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【马克思主义与当代社会发展】

中国式现代化走和平发展道路的生成逻辑、价值意蕴与实践进路
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数字消费主义的理性审视:历史出场、风险表征及其治理路径
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全媒体时代高校网络意识形态话语权建构的理论逻辑、现实挑战与对策制定
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【思想政治教育研究】

构建固本铸魂的思想政治教育体系:价值、内涵及路径
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元宇宙驱动思想政治教育数智化转型的基本特征及实践路径

林　 峰(４２ )􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺

人工智能赋能高校思政课教学质量提升的三重维度
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红色工业文化涵育大学生家国情怀:逻辑、困境与进路

冯灵芝　 谢宗旺(５７ )􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺􀆺

􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉􀪉
期刊基本参数:ＣＮ３２－１８６０ / Ｇ４∗１９８５∗ｂ∗Ａ４∗１２４∗ｚｈ∗Ｐ∗￥１２∗１０００∗１５∗２０２６－５



双月刊
第 ４２卷 (总第 ２４０期)

２０２６年第 ５ 期目录

􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇􀪇

【教育家精神研究】 栏目主持人 /刘黎明
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教育家精神的生成机理与实践传播

———基于“教育家精神万里行”语料的扎根理论研究
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【课程与教学研究】

哲学教育在大中小学思政课一体化建设中的价值、困境与对策
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儒家君子人格融入大中小学思政课一体化学段目标体系的转化逻辑与实践路径
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【编辑出版与传播】

泛终端时代学术期刊品牌传播力的综合测度与提升路径
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中国式现代化走和平发展道路的生成逻辑、
价值意蕴与实践进路∗

齐 明 明　 戚 如 强

(南京师范大学马克思主义学院ꎬ 江苏南京　 ２１００２３)

　 　 [摘　 要] 　 走和平发展道路是中国式现代化的重要特征之一ꎮ 中国式现代化走和平发展道路

以马克思主义和中华优秀传统文化为智慧源泉ꎬ以中国共产党百余年的奋斗历程和中国人民近代以

来的追梦道路为实践基础ꎬ以当今世界各国探索现代化过程中的兴衰成败为历史镜鉴ꎮ 走和平发展

道路是一条得民心的道路ꎬ能为建设中国式现代化争取有利的条件ꎬ更好地满足人民对美好生活的需

要ꎻ走和平发展道路也是一条展形象的道路ꎬ有利于打破“中国威胁论”ꎬ展现新时代大国担当ꎬ并为

后发国家走向现代化提供新范式ꎮ 为此ꎬ必须坚持中国共产党的正确领导ꎬ提升维护和平的综合国力

和国防实力ꎬ统筹解决国内主要矛盾和积极引领全球治理ꎬ使和平发展道路获得更持久的保障ꎮ
[关键词] 　 中国式现代化ꎻ　 和平发展道路ꎻ　 人类文明新形态

[中图分类号] 　 Ｄ６１６ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－０００１－０９

　 　 近代以来ꎬ在国内外反动势力的双重盘剥

下ꎬ中国被迫卷入由西方主导的现代化体系ꎬ
沦为半殖民地半封建社会ꎮ 从此以后无数仁

人志士为改变中国贫穷、落后的面貌而不断探

索ꎬ从“实业救国”到“建国方略”ꎬ各种救国方

案轮番出台ꎬ但都以失败告终ꎮ 直到中华人民

共和国成立ꎬ中国才具备了实现现代化的根本

条件ꎮ 此后几十年ꎬ在中国共产党的领导下ꎬ
中国人民逐步探索出一条中国特色的现代化

之路ꎮ 党的二十大报告指出:“中国式现代化

是走和平发展道路的现代化ꎮ” [１]２３ 经历过被

殖民掠夺深重苦难的中国没有走西方国家充

满血腥暴力和殖民掠夺的现代化的老路ꎬ而是

高举和平、发展、合作、共赢旗帜ꎬ这让不少人

感到困惑ꎬ甚至怀疑ꎮ 事实上ꎬ中国通过和平

发展道路走向现代化不是权宜之计ꎬ而是经过

慎重思量和实践论证的结果ꎮ 因此ꎬ探索中国

式现代化走和平发展道路的生成逻辑、价值意

蕴与实践进路ꎬ有助于系统阐释中国选择走和

平发展道路的深层动机ꎬ有效回应并消解学界

及国际社会对这一问题的理论困惑与现实疑

虑ꎬ对更坚定地走好中国式现代化道路ꎬ推动

中国式现代化道路的国际传播广度与理论建

构深度具有重大学理价值和现实意义ꎮ
一、中国式现代化走和平发展道路的生

成逻辑

走和平发展道路是中国式现代化的内在

特质ꎬ是中国共产党和中国人民的主动抉择ꎬ
是一种历史必然ꎮ 实现现代化和中华民族伟

大复兴必须靠发展ꎬ没有发展就不会有现代

—１—
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化ꎬ这一点已不容置疑ꎮ 走和平发展道路不是

说要不要发展的问题ꎬ而是说要不要和平地发

展、怎样和平地发展的问题ꎬ主要是和平的问

题ꎮ 也就是说ꎬ发展的方式多种多样ꎬ走和平

发展道路的现代化意在强调中国发展的方式

将是和平的方式ꎬ而不是其他什么方式ꎮ 习近

平总书记指出ꎬ走和平发展道路ꎬ“是中国人

民对实现自身发展目标的自信和自觉ꎮ 这种

自信和自觉ꎬ来源于中华文明的深厚渊源ꎬ来
源于对实现中国发展目标条件的认知ꎬ来源于

对世界发展大势的把握” [２]２６５ꎮ 因此ꎬ中国走

和平发展道路蕴含深刻理论基础与文化基因ꎬ
既是对中国共产党百余年奋斗历史的经验总

结ꎬ也是对中华民族近代以来不懈追梦道路的

理性升华ꎬ更是对当今世界各国现代化发展路

径的系统性批判与创造性发展ꎮ
(一)从马克思主义经典作家的理论论

证看ꎬ和平是无产阶级运动的必然结果

人类历史伴随着血腥和战争ꎬ对于战争的

本质、起源ꎬ很多军事理论家和历史学家进行

过专门的研究ꎮ 中国古代军事家孙武在«孙
子兵法»中写道:“战法必本于政胜ꎮ”普鲁士

军事家克劳塞维茨更明确地说:“战争不仅是

一种政策行为ꎬ还是一种真正的政治工具ꎬ是
政治交往的继续ꎬ依靠另一种手段进行ꎮ” [３]１１９

但因为时代的制约和阶级的局限ꎬ他们无法也

不可能正确解释战争ꎮ 马克思和恩格斯运用

唯物史观考察了人类社会的战争形态ꎬ揭示人

类社会的战争是自然界中生物斗争的延续ꎬ但
又表现为更为高级的特征和复杂的情形ꎮ 自

然界中的斗争无外乎是争夺资源ꎬ人类在原始

社会也是如此ꎬ但是进入阶级社会之后ꎬ人们

发现掠夺“比劳动获得更容易甚至更光荣”
“以前打仗只是为了对侵犯进行报复ꎬ或者是

为了扩大已经感到不够的领土ꎻ现在打仗ꎬ则
纯粹 是 为 了 掠 夺ꎬ 战 争 成 了 经 常 性 的 行

当” [４]１８１ꎮ 在这一阶段ꎬ人类社会的战争可划

分为两大类型:一类是具有进步意义、体现革

命精神、旨在抵抗侵略和解放民众的防御性质

的战争ꎻ另一类则是反动的、带有掠夺目的、旨
在侵略别国和剥削他人的进攻性质的战争ꎮ

很明显ꎬ前一类战争不可能独立出现ꎬ它是由

后一类战争而引发的ꎮ 基于此ꎬ马克思、恩格

斯指出:战争是私有制的直接、必然产物ꎬ“根
源于生产力和交往形式之间的矛盾” [５]１９６ꎮ 也

就是说ꎬ战争本身就是解决不同民族、不同国

家、不同阶级和利益集团之间矛盾的最高斗争

形式ꎬ近现代社会的战争都无法摆脱其阶级

性ꎮ 特别是近代以来ꎬ资产阶级剥削本国无产

阶级ꎬ通过暴力方式镇压工人运动ꎻ资产阶级

想要控制全球ꎬ寻求对外扩张ꎬ发动对殖民地

和半殖民地人民的侵略战争ꎮ 这些战争都是

因资产阶级的剥削和掠夺而产生的ꎮ 列宁在

领导俄国无产阶级革命的实践中ꎬ继承和发展

了马克思、恩格斯的思想ꎬ进一步科学论证了

现代战争的起源ꎬ他指出:“能够证明战争的

真实社会性质ꎬ确切些说ꎬ证明战争的真实阶

级性质的ꎬ自然不是战争的外交史ꎬ而是对各

交战国统治阶级的客观情况的分析ꎮ”因此ꎬ
“只要生产资料私有制还存在ꎬ在上述这样的

经济基础上ꎬ帝国主义战争是绝对不可避免

的” [６]５７７－５７８ꎮ
和平就是反对战争ꎬ实现和平就是要消除

战争的根源ꎬ这个根源在经济上就是生产资料

的私有制ꎬ在政治上就是剥削阶级的统治ꎮ 因

此ꎬ一旦生产资料私有制被彻底铲除、剥削阶

级被完全消灭ꎬ战争便丧失了其赖以存在的根

基ꎬ“人对人的剥削一消灭ꎬ民族对民族的剥

削就会随之消灭ꎮ 民族内部的阶级对立一消

失ꎬ民族之间的敌对关系就会随之消失” [５]４１９ꎮ
当前ꎬ中国已经建立社会主义制度ꎬ社会主义

制度是以生产资料公有制为主体ꎬ强调人人平

等、消灭剥削、反对阶级压迫ꎮ 虽然阶级斗争

在一定范围内还将长期存在ꎬ但已经不是主要

的形式ꎮ 根据马克思主义经典作家的设计ꎬ在
中国国内已经消灭了挑起战争的经济根源和

阶级根源ꎬ追求和平也就顺理成章ꎮ
(二)从中华民族五千多年的文明历史

看ꎬ和平是中华民族深层的文化基因

“和”是中华优秀传统文化的精髓ꎬ«周

易»曰:“乾道变化ꎬ各正性命ꎬ保合太和ꎬ乃利

贞ꎮ” [７]６中华民族的“和”文化总体上是由其

—２—



所处的地理环境和采用的生产方式所决定的ꎮ
从地理环境看ꎬ作为古代中华民族的主体ꎬ华
夏民族生活范围相对比较封闭ꎬ东边是大海ꎬ
北边是极寒之地和戈壁荒漠ꎬ西边是荒漠和足

以阻碍当时的人们通行的高山ꎬ南边是大海和

中原人避之不及的热带地区ꎮ 从生产方式看ꎬ
传统的中华文明主要是农耕文明ꎬ在生产力水

平比较低下的情况下ꎬ发展农业受自然条件限

制较多ꎬ需要肥沃的土壤、适宜的温度、充沛的

降水ꎮ 在中华民族能够活动的范围内ꎬ只有中

原及周边地区才适合耕种ꎮ 因此ꎬ中华民族从

来都是在自己的土地上精耕细作ꎬ没有对外扩

张的原始欲望ꎬ即便在人口迅速增长的时期也

是如此ꎮ 另外ꎬ农作物生长周期较长ꎬ需要不

违农时才能保证农作物的生产和收获ꎬ这就需

要和平稳定的生产环境ꎻ农作物生长过程中的

不可移动性也造就了中国人安土重迁的民族

品格ꎬ中华民族不喜欢“颠沛流离”ꎬ这就更强

化了对和平的追求ꎮ 中华民族向来深谙“国
虽大ꎬ好战必亡”的哲理ꎬ也透彻领悟“兵者ꎬ
不祥之器”的内涵ꎬ将“化干戈为玉帛”和“不
战而屈人之兵”奉为战争的至高追求ꎮ 即便

处于汉唐这般鼎盛的时代ꎬ中华民族也未曾踏

上侵略他国和殖民扩张的歧途ꎮ 郑和率领的

庞大船队ꎬ在远航途中从未凭借武力强行输出

自身的文化与价值观念ꎬ更未使用暴力去开拓

殖民地ꎮ 在对外交流交往的漫长历程中ꎬ中华

民族始终坚守“协和万邦”“和而不同” “以和

为贵”的处世理念ꎬ与世界各国友好相处ꎮ
习近平总书记指出:“中华文化崇尚和

谐ꎬ中国‘和’文化源远流长ꎬ蕴涵着天人合一

的宇宙观、协和万邦的国际观、和而不同的社

会观、人心和善的道德观ꎮ” [８] 文化是一个民

族的根和魂ꎬ崇尚和谐的中华文化决定着中

华民族在处理人与自然的关系中追求人与自

然的和谐共生ꎬ在处理人与人、人与社会的关

系中坚持维系人际关系的和睦有序ꎬ在处理

国家与民族之间的问题上倡导和平共处的交

往准则ꎮ 这种崇尚和平、和谐、和睦的基因深

深刻在中华民族的骨子里ꎬ已经成为现在全

体中华儿女的集体无意识和日用而不觉的行

事风格ꎮ
(三)从中国共产党百余年的奋斗历程

看ꎬ和平是中国共产党人的不懈追求

中国共产党成立于国家蒙辱、人民蒙难、
文明蒙尘的旧中国ꎬ中国共产党成立的初心和

使命就是为中国人民谋幸福、为中华民族谋复

兴ꎬ就是让中国取得民族独立和国家富强ꎬ让
中国人民摆脱被压迫、被剥削、被征服的命运ꎬ
免受刀兵之灾ꎮ 中国共产党虽然通过战争的

方式带领中国人民取得了民族独立ꎬ打败了国

内的剥削阶级和国外的侵略势力ꎬ但是中国共

产党始终不好战ꎮ 中国共产党自成立之初起

便谋求与国民党合作ꎬ共同打击当时的主要敌

人———帝国主义与封建军阀ꎮ 抗日战争爆发

后ꎬ中国共产党积极推动“西安事变”和平解

决ꎬ构建抗日民族统一战线ꎬ凝聚全民抗战力

量ꎮ 抗战胜利后ꎬ为争取国内民主统一、和平

发展ꎬ中国共产党派毛泽东等同志赴重庆与国

民党谈判ꎬ秉持以退让求和平、以斗争促团结

方针ꎬ推动签订“双十协定”ꎮ 解放战争时ꎬ中
国共产党秉持“不战而屈人之兵”理念ꎬ促成

新疆、湖南、北平、西藏等多地和平解放ꎬ减少

战争破坏ꎮ 新中国成立后ꎬ中国在国际舞台上

率先提出“和平共处五项原则”ꎬ以此来处理

与周边国家的关系ꎬ营造和平环境ꎮ １９５０ 年ꎬ
面对外部威胁ꎬ中国人民志愿军为保家卫国出

兵朝鲜ꎬ在作战中贯彻边打边谈、以打促和方

针ꎬ维护了地区和平与国家安全ꎮ 革命胜利

后ꎬ毛泽东同志多次强调ꎬ“我们现在需要几

十年的和平ꎬ至少几十年的和平􀆺􀆺我们不愿

打仗” [９]３６５ꎬ“我们要和平ꎬ不要战争” [１０]２２９ꎮ
因此ꎬ虽然新中国成立后先后进行了朝鲜战

争、对印自卫反击战、珍宝岛自卫反击战、对越

自卫反击战ꎬ但是中国从未主动挑起过战争ꎮ
甚至在拥有核武器之后ꎬ中国还第一时间向世

界宣布对任何国家不首先使用核武器ꎮ
在社会主义现代化建设新时期ꎬ邓小平根

据国际国内形势的新变化ꎬ准确判断了“在较

长时间内不发生大规模的世界战争是有可能

的ꎬ维护世界和平是有希望的” [１１]１２７ꎬ及时改

变了“世界大战不可避免”的传统观点ꎬ并在
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和平共处五项原则的基础上提出“主权属我ꎬ
搁置争议、共同开发”以及“一国两制”的创造

性构想ꎬ为中国和国际社会和平解决历史遗留

问题提供了科学方法论ꎮ 进入新时代ꎬ习近平

总书记以其卓越的政治智慧与前瞻视野ꎬ在构

建和谐世界的基础上创造性地提出构建人类

命运共同体理念ꎬ将和平发展理论推向一个新

的阶段和新的高度ꎮ
(四)从中国人民近代以来的复兴之路

看ꎬ和平是中国人民的共同愿望

和平稳定是发展的前提ꎬ尤其是近代以来

饱受一百多年战火蹂躏之苦的中国ꎬ更懂得和

平的珍贵ꎬ更珍惜来之不易的和平的国内外环

境ꎮ 从 １８４０ 年的鸦片战争到 １９４９ 年新中国

成立之前ꎬ中国在持续不断的炮火中不但没能

实现经济社会的发展ꎬ没能使人民过上好日

子ꎬ甚至连人民的安全和国家领土主权的完整

都得不到保障ꎮ 直到新中国成立ꎬ具备了维护

国内和平的根本条件ꎬ中国共产党才能带领中

国人民建立完整的工业基础ꎬ提出“四个现代

化”的建设目标ꎻ正是因为改革开放以来中国

保持了四十多年的长期和平与稳定ꎬ中国才能

坚持以经济建设为中心ꎬ大力发展生产力ꎬ创
造出令世界瞩目的经济增长奇迹ꎬ一跃成为世

界第二大经济体ꎮ 在这短短的不到二百年的

时间里ꎬ中国经历过战火摧残的痛苦和倒退ꎬ
也感受过和平稳定带来的发展与繁荣ꎬ更是深

深懂得战争的残酷、和平的宝贵ꎮ 现在ꎬ中国

经过近百年的发展已经全面建成了小康社会ꎬ
正处在全面建设社会主义现代化强国、实现第

二个百年奋斗目标ꎬ以中国式现代化推进中华

民族伟大复兴的关键阶段ꎬ但仍然需要至少几

十年的和平环境才能实现民族复兴的梦想ꎮ
一旦发生大规模的战争ꎬ中国不仅会与现代化

和民族复兴的梦想失之交臂ꎬ甚至会使之前全

面建成小康社会的成果毁于一旦ꎮ 因此ꎬ和平

稳定的国内外环境与中国人民的切身利益息

息相关ꎬ是中国人民的共同愿望ꎮ
(五)从发达国家走上现代化的兴衰成

败看ꎬ和平是国富民强的最优选择

战争不仅对贫穷落后的国家有着极大的

危害ꎬ而且对发达国家也百害而无一利ꎮ 第一

次世界大战就是因为德国想要通过武力的方

式争夺霸权而引发的帝国主义战争ꎮ 战争历

时 ４ 年 ３ 个多月ꎬ导致直接死于战争的军人高

达 ９００ 万人ꎬ另有 ２ ０００ 多万人受伤ꎬ３５０ 万人

成为终身残疾ꎮ 因战争的爆发间接导致疫情

和饥荒的蔓延ꎬ使 １ ０００ 多万人得不到救助而

死亡ꎮ 战争造成的直接经济损失约１ ８０５亿美

元ꎬ间接经济损失约 １ ５１６ 亿美元ꎬ整个欧洲

的工业发展倒退了 ８ 年[１２]３４５ꎮ 第一次世界大

战前ꎬ英国、法国、德国经过两次工业革命都成

为世界一流强国ꎮ 战争给这三国带来了几乎

毁灭性的影响ꎮ 曾经不可一世的大英帝国在

战争中被严重削弱ꎬ英联邦分崩离析ꎬ海上霸

权一去不复返ꎻ德国不但没能实现霸权的梦

想ꎬ而且需要支付沉重的战争赔款ꎬ国家险些

被瓜分ꎻ在法国ꎬ人们对曾经引以为傲的西方

民主、自由等制度产生怀疑ꎬ现代主义颓废思

潮、精神危机由此兴起ꎮ 列宁指出ꎬ第一次世

界大战“使物质财富遭到巨大破坏ꎬ使生产力

消耗殆尽ꎬ使军事工业蓬勃发展ꎬ以致绝对必

需的、最低限度的消费品和生产资料的生产无

法进行ꎮ 因此ꎬ这次战争使人类陷入了绝境ꎬ
使人类濒于毁灭” [１３]４４１ꎮ 第二次世界大战前

夕ꎬ日本也妄图通过战争征服亚太ꎬ建立霸权ꎬ
经过十几年的战争ꎬ日本给周边国家ꎬ特别是

给中国人民带来了深重的灾难ꎬ造成中国军民

伤亡 ３ ５００ 万人ꎬ直接经济损失 １ ０００ 亿美元ꎬ
间接经济损失 ５ ０００ 亿美元[１４]ꎮ 日本自己也

没有因此实现强国梦ꎬ反而使明治维新之后积

累的成果毁于一旦ꎮ 据统计ꎬ日本在二战中死

伤人数超过 ５００ 万[１５]３２２ꎬ经济损失不计其数ꎬ
成年人日均粮食配给量降至 ３３０ 克[１６]９０ꎬ国民

经济体系全面瓦解ꎬ多个城市被夷为平地ꎬ本
土也被美军占领ꎮ 二战后ꎬ德国和日本被迫不

再军事扩张ꎬ转向专注经济发展、融入国际秩

序ꎬ最终实现国家重建与国际地位的提升ꎮ 现

在ꎬ德国和日本分别是世界第三和第四大经济

体ꎬ人均 ＧＤＰ 超过 ３ 万美元ꎬ已经实现了现代

化ꎮ 因此ꎬ从发达国家走上现代化的失败教训

和成功经验来看ꎬ走和平发展道路才是实现国
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富民强的最优选择ꎮ
二、中国式现代化走和平发展道路的价

值意蕴

随着全球化程度的日益加深ꎬ求和平、谋
发展、促合作已经成为不可阻挡的时代潮流ꎬ
中国在把握本国国情和顺应世界大势的基础

上做出走和平发展道路的伟大决策必将有利

于统筹好“两个大局”ꎬ对中国的发展和世界

局势产生深远的影响ꎮ 就国内而言ꎬ中国走和

平发展道路能为中国的发展赢得和平稳定的

国内外环境ꎬ使中国能够聚精会神搞经济建

设ꎬ不断满足人民对美好生活的需求ꎬ早日实

现中华民族伟大复兴的中国梦ꎮ 放眼世界ꎬ中
国走和平发展道路能够打破别国对中国发展

道路的质疑ꎬ展示中国良好的国际形象ꎬ也能

为广大发展中国家走向现代化提供新的选择ꎬ
从而壮大维护世界和平的力量ꎬ增强中国应对

世界百年未有之大变局的战略主动ꎮ
(一)走和平发展道路为中国实现现代

化赢得有利条件

不管是正义的战争还是非正义的战争ꎬ都
会造成人员伤亡ꎬ使经济发展陷入停滞ꎮ 战争

本身“不仅会完全破坏现代文明和文化的成

就ꎬ而且也必然会摧毁人类社会存在的条

件” [１７]３６９ꎮ 人类历史与其说是一部战争史ꎬ不
如说是一部逐步减少和消除战争的历史ꎮ 没

有和平就没有稳定ꎬ没有稳定就没有发展ꎬ没
有发展就不会有现代化ꎬ这是人类发展史上的

一条铁律ꎮ 对于正在如火如荼进行社会主义

现代化建设的中国来说ꎬ走和平发展道路是一

种于己于人都大有裨益的事情ꎮ 一方面ꎬ中国

维护好国内的和平与稳定ꎬ有利于将更多精力

和资源用在社会主义现代化建设上ꎬ也有利于

为国内外投资提供良好的环境ꎮ 中国作为世

界第二大经济体和世界上有着重要影响力的

大国ꎬ倡导国际和平有利于更好地处理与其他

国家的关系ꎬ更多地与他国开展经贸往来和人

员交流ꎬ更有效地破解国际社会所面临的信任

赤字、和平赤字、发展赤字、治理赤字ꎮ 这也是

中国提出的人类命运共同体理念和“一带一

路”倡议得到国际社会普遍认可和接受的秘

诀ꎮ 另一方面ꎬ得益于中国不断探索成功路径

并积极付诸实践ꎬ众多国家日益认可和平发

展、合作共赢的观念ꎮ 在此影响下ꎬ和平合作

的基石愈发稳固ꎬ不断夯实壮大ꎬ这为全球文

明间的交流互鉴筑牢了安全屏障ꎬ营造出稳定

有序的环境ꎮ 而各国文明在交流互鉴过程中ꎬ
能够有效破除“文明冲突”的对抗思维定式ꎬ
增进彼此的理解与包容ꎬ催生积极的价值认

同ꎬ构建起“各美其美、美美与共”的和谐文明

生态ꎬ有力推动全球走向和平发展ꎮ 同时ꎬ全
球的和平发展态势也会为中国营造有利的国

际环境ꎬ如此一来ꎬ便形成了一个和平发展的

良性互动循环ꎮ
(二)走和平发展道路有利于满足人民

对美好生活的需求

进入新时代ꎬ中国社会的主要矛盾已经转

化为人民日益增长的美好生活需要和不平衡

不充分的发展之间的矛盾ꎮ 正如习近平总书

记所说:“民之所忧ꎬ我必念之ꎻ民之所盼ꎬ我
必行之ꎮ” [１８]６５马克思主义讲究抓主要矛盾ꎬ当
前中国所有的工作重点就是满足人民日益增

长的美好生活的需要ꎬ提高人民群众的幸福感

和获得感ꎬ让人民群众切切实实从改革发展和

现代化建设中得到实惠ꎮ 人民群众期盼有更

好的教育、更稳定的工作、更满意的收入、更可

靠的社会保障、更高水平的医疗卫生服务、更
舒适的居住条件、更优美的环境、更丰富的精

神文化生活[１９]６１ꎬ一个基础性的现实条件在

于ꎬ唯有借助和平稳定的环境来推动经济社会

发展ꎬ方可持续满足人民群众对美好生活的向

往ꎮ 首先ꎬ和平环境是经济持续发展的前提ꎮ
中国走和平发展的现代化道路才能摆脱战争

的干扰ꎬ集中精力发展生产力ꎬ优化产业结构ꎬ
推动经济实力的快速增强ꎬ创造更多就业岗位

和财富ꎬ使人民有稳定收入的来源ꎬ得以改善

物质生活ꎮ 其次ꎬ和平有助于提升民生保障水

平ꎮ 中国走和平发展道路才能把足够多的资

源和财富用到发展教育、医疗、文化等事业上ꎬ
让人民享受到更优质的教育资源、更完善的医

疗服务ꎬ减少生活后顾之忧ꎮ 最后ꎬ和平带来

安全稳定的生活环境ꎮ 在和平发展的氛围中ꎬ
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人民无需担忧战乱威胁ꎬ能够在稳定的社会秩

序下追求个人自由而全面的发展ꎬ不但能增强

幸福感、安全感和获得感ꎬ而且能让一切创新

源泉充分涌流ꎬ为现代化建设提供更多智力

支持ꎮ
(三)走和平发展道路打破了西方某些

政客污蔑中国的图谋

在西方世界有混淆视听的两种论调:一种

是“文明冲突”理论ꎮ 这种论调基于前哈佛大

学教授塞缪尔􀅰亨廷顿«文明的冲突与世界

秩序的重建»一书ꎬ亨廷顿认为ꎬ冷战后的世

界ꎬ冲突的基本根源不再是意识形态ꎬ而是文

化方面的差异ꎬ主宰全球的将是“文明的冲

突”ꎮ 虽然后来亨廷顿一定程度上修正过自

己的观点ꎬ但是这种民族对立和“非我族类、
其心必异”的认识在西方有广泛的基础ꎮ 他

们认为ꎬ中华文明是与西方文明截然不同的文

明形式ꎬ中国强大了不但不会遵守现有的国际

秩序ꎬ还会把自己的价值观和意识形态强加于

人ꎮ 另一种值得警惕的论调是“修昔底德陷

阱”ꎮ 从西方国家过往的历史经验来看ꎬ无论

是法英之间的战争、两次惨烈的世界大战ꎬ还
是美苏之间漫长的争霸历程ꎬ都似乎在印证

“修昔底德陷阱”是一个难以打破的“铁律”ꎮ
一些别有用心的人借此大做文章ꎮ 他们打着

“维护正义” “捍卫和平”的幌子ꎬ实则秉持着

霸权逻辑和冷战思维来对中国进行恶意解读

和揣测ꎮ 他们大肆宣扬中国强大后也会像美

国和苏联一样搞霸权主义ꎬ甚至会通过武力或

者意识形态输出去侵略别国ꎬ威胁地区安全和

世界和平ꎮ 这些“中国威胁论”“新殖民主义”
等不实言论ꎬ将中国恶意描绘成威胁世界和

平、破坏自由与平等的“墨菲斯托”ꎬ试图通过

这种危言耸听的方式达到其不可告人的目的ꎮ
这两种论调事实上都是一种西方中心论ꎬ他们

只是站在西方的视角以西方的局部思维来看

待中国ꎬ他们对中华文化和历史一无所知ꎬ对
中国的发展抱有一种主观的偏见ꎮ 中国坚持

走和平发展的现代化道路ꎬ让所有别有用心污

蔑中国的言论都不攻自破ꎮ 正如 ２０１５ 年 １１
月习近平总书记在新加坡国立大学发表的演

讲中所说:“中国繁荣昌盛是趋势所在ꎬ但国

强必霸不是历史定律ꎮ” [２０]３２０

(四)走和平发展道路展现了新时代负

责任的大国担当

因为文化和理念的不同ꎬ西方有些学者对

中国强大后能否承担起大国责任表示怀疑ꎬ他
们提出“金德尔伯格陷阱”ꎬ该理论认为ꎬ由于

中国的崛起导致美国在国际事务中领导能力

的减弱ꎬ但中国崛起后可能会颠覆现行的国际

秩序ꎬ重新制定国际规则ꎬ并且不愿承担美国

无力负责的重要国际公共产品的供给ꎬ从而使

世界陷入领导力空缺、危机四起的险境[２１]ꎮ
这样的质疑是站不住脚的ꎮ 首先ꎬ随着中国的

实力不断增强ꎬ中国日益走近世界舞台的中

央ꎬ但中国并没有像某些西方大国一样ꎬ在崛

起的过程中给别国带来战争和灾难ꎬ中国坚持

走和平发展道路ꎬ积极塑造全球和平稳定大环

境ꎬ实现自身与世界发展的良性互动ꎬ为人类

和平发展贡献了中国智慧、中国方案ꎬ这本身

就是对世界和平发展做出的巨大贡献ꎮ 其次ꎬ
中国提出在和平共处的基础上建立公正合理

的国际政治经济新秩序ꎬ这不是另起炉灶和完

全颠覆现有的国际秩序ꎬ而是本着公平和正义

的原则革新和完善国际秩序和国际准则ꎬ更加

坚定地维护以联合国为核心的国际体系、以国

际法为基础的国际秩序、以联合国宪章的宗旨

和原则为基础的国际关系基本准则ꎮ 再次ꎬ中
国在和平合作的基础上积极承担国际责任ꎬ深
度参与全球治理ꎬ在推进经济全球化、应对气候

变化、促进可持续发展和联合国维和等领域表

现出大国应有的担当ꎮ 最后ꎬ中国积极为世界

各国提供公共产品供给ꎬ引领全球治理体系改

革ꎬ中国提出的“一带一路”倡议使世界各国普

遍受益ꎬ已经成为广受欢迎的国际公共产品ꎮ
(五)走和平发展道路为后发国家的现

代化提供新范式

目前ꎬ世界上的发达国家已成功走上现代

化ꎬ他们的道路大致分为两种:一种是西方主

要发达国家ꎬ特别是欧美国家ꎬ他们通过启蒙

运动、资产阶级革命、工业革命和殖民掠夺最

先走上了现代化的道路ꎬ并且通过殖民掠夺和
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商品倾销把现代化理念带到世界上的每一个

角度ꎬ垄断了现代化的话语权ꎬ以至于长期以

来ꎬ现代化似乎就是西方化的代名词ꎬ想要走

上现代化道路就要进行西方化ꎬ从政治体制、
发展道路到生活方式、思想观念ꎬ西化得越彻

底ꎬ越能摆脱落后的面貌ꎬ越容易实现现代化ꎮ
在这种思维的影响下ꎬ出现了第二种现代化的

道路ꎬ就是除欧美外其他一些国家的现代化道

路ꎬ主要是日本、韩国、新加坡、以色列等国ꎬ这
些国家通过让渡自身的部分主权和资源ꎬ以此

获得西方大国在政治以及安全等方面的庇护ꎬ
妄图通过寄生在西方大国的产业链、供应链和

价值链上ꎬ实现自身所谓的“发展”ꎮ 一些拉

美、东南亚、南亚等国也曾经或者试图通过这

种方式实现现代化ꎬ但这种道路存在一定风

险ꎮ 比如巴西、阿根廷、墨西哥、马来西亚等国

就倒在了成为发达国家的门槛上ꎬ陷入了“中
等收入陷阱”ꎮ 即便是成功的国家ꎬ他们允许

西方大国或军事联盟在其本国境内驻扎军队ꎬ
这一行为给地区安全乃至全球安全格局增添

了不稳定变量ꎮ 事实上ꎬ这两种道路的实质都

是“西方中心”道路ꎮ
与上述两种道路不同ꎬ中国秉持独立自主

的原则ꎬ坚持走和平发展的现代化道路ꎬ不仅

使本国人民富裕起来ꎬ国家实力大幅提高ꎬ而
且拉动了世界经济的增长ꎬ促进了世界各国的

交流与合作ꎬ形成了一种包容性与互鉴性的发

展思维ꎮ 可见ꎬ“世界上既不存在定于一尊的

现代化模式ꎬ也不存在放之四海而皆准的现代

化标准” [２２]３６７ꎮ 中国走和平发展道路的现代

化弘扬平等、互鉴、对话、包容的文明观ꎬ突破

了西方现代化的“殖民老路”与“依附歪路”ꎬ
“打破了‘现代化 ＝ 西方化’的迷思ꎬ展现了

现代化的另一幅图景ꎬ拓展了发展中国家走向

现代化的路径选择ꎬ为人类对更好社会制度的

探索提供了中国方案” [２３]ꎮ
三、中国式现代化走和平发展道路的实

践进路

当今世界正面临百年未有之大变局ꎬ世界

局势瞬息万变ꎬ国内分裂势力、国际上的霸权

主义和敌对势力等威胁和平发展的不稳定因

素时刻存在ꎬ虽然世界大战暂时打不起来ꎬ但
是地区和民族间的局部武装冲突一直都没有

停止过ꎮ 中国能不能在复杂而且不确定的环

境中保持和平发展的定力ꎬ怎样才能将和平发

展道路走得更远ꎻ怎样才能创造条件壮大世界

和平发展的力量ꎬ让中国和平发展的道路更有

保障ꎬ是摆在中国面前的一大课题ꎬ值得我们

深入探讨ꎮ
(一)根本保障:坚持中国共产党的正

确领导

中国共产党是中国特色社会主义的领导

核心ꎬ中国共产党的领导是中国特色社会主义

的本质特征和最大优势ꎮ 党的领导是进一步

全面深化改革、推进中国式现代化的根本保

证ꎬ决定着中国式现代化的根本走向、发展前

景以及最终结局ꎮ 历史实践充分表明ꎬ中国现

在的发展成果ꎬ是党带领全国各族人民在漫长

岁月中历经重重艰难险阻、付出巨大牺牲后才

取得的ꎮ 未来ꎬ也只有中国共产党才能带领中

国人民应对重大风险挑战ꎬ保障中国式现代化

顺利进行ꎮ 首先ꎬ中国共产党的性质、宗旨和

信仰决定了中国式现代化的基本特征ꎬ中国共

产党的路线、方针和政策为中国式现代化提供

了科学指引、制度保证和精神力量ꎬ只有中国

共产党才能保证中国式现代化是和平发展的

现代化ꎮ 其次ꎬ中国共产党以其强大的凝聚力

和感召力ꎬ能够团结带领全国各族人民ꎬ汇集

起全面建设社会主义现代化国家的磅礴力量ꎬ
推动中国式现代化不断向前发展ꎮ 最后ꎬ中国

共产党以其无比坚强的领导力ꎬ能够在动荡变

革和风云变幻中发挥总揽全局、协调各方的领

导核心作用ꎬ从而有效防范化解风险、应对重

大挑战ꎬ使中国式现代化沿着正确的轨道前

进ꎮ 在社会主义现代化建设实践中ꎬ坚持中国

共产党的正确领导就必须以马克思主义为指

导ꎬ坚持走中国特色社会主义道路ꎬ坚持用习

近平新时代中国特色社会主义思想解决发展

中面临的问题ꎮ
(二)必备力量:提升综合实力和国防

战斗力

和平与战争是一对矛盾ꎬ两者存在辩证统
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一的关系ꎮ 争取和平并不意味着完全放弃战

争的准备ꎬ不意味着毫无底线地妥协ꎮ 争取和

平必须要具备争取胜利、维护和平的能力ꎮ 中

国不去侵略别国ꎬ但如果别国想把战争强加于

中国ꎬ中国需要有足够的力量去打败他们ꎮ 毛

泽东在纪念朝鲜战争胜利时指出:“任何地方

我们都不去侵略ꎮ 但是ꎬ人家侵略来了ꎬ我们

就一定要打ꎬ而且要打到底ꎮ 中国人民有这么

一条:和平是赞成的ꎬ战争也不怕ꎬ两样都可以

干ꎮ” [２４]３５６邓小平也说ꎬ争取和平应该两条腿

走路ꎬ既要准备斗争ꎬ又要准备谈判[２５]４８ꎮ 中

华人民共和国成立以来中国进行的自卫反击

战都是以斗争求和平的表现ꎮ 为了维护持久

的和平ꎬ保障和平发展的顺利进行ꎬ中国一刻

都不能放松警惕ꎮ 中国要致力于发展经济和

科技ꎬ提高综合国力和国际影响力ꎬ具备能打

硬仗和持久战争的底气和实力ꎻ在此基础上要

保障常规军事力量的发展ꎬ全面加强练军备

战ꎬ用核心科技武装军队ꎬ用创新战略指导军

队ꎬ并保持一定的核威慑力ꎬ具备遏制战争的

军事能力ꎻ此外ꎬ还要加强对人民群众的宣传

教育ꎬ让人民群众对战争与和平有一个正确的

认知ꎬ要时刻准备发动群众和武装群众ꎬ发展

人民战争战略战术ꎬ具备打赢战争的群众基

础ꎮ 当然ꎬ中国的国防建设绝不是为了威胁他

国ꎬ中国永远奉行防御性的国防政策ꎬ中国的

发展是世界和平力量的增长ꎬ无论发展到什么

程度ꎬ中国永远不称霸、永远不搞扩张、永远不

做超级大国ꎮ
(三)内部条件:着力解决当前国内主

要问题

毛泽东在«矛盾论»中指出ꎬ外因是变化

的条件ꎬ内因是变化的根据ꎬ外因通过内因而

起作用[２６]３０２ꎮ 面对世界百年未有之大变局加

速演进ꎬ习近平总书记多次指出ꎬ要保持战略

定力ꎬ集中精力办好自己的事ꎬ把国家和民族

发展放在自己力量的基点上ꎮ 办好自己的事

情才会使和平发展具有坚实的根基和基本的

保障ꎮ 办好自己的事情最紧迫的是需要解决

好民生问题ꎬ“江山就是人民、人民就是江山ꎬ
打江山、守江山ꎬ守的是人民的心” [１８]６３ꎮ 人心

向背关系着党和国家的生死存亡ꎬ关系着社会

主义现代化建设的成败ꎮ 因此必须解决好人

民群众急难愁盼问题ꎬ通过实施积极的就业政

策创造更多就业岗位ꎬ提高人民收入水平ꎻ通
过健全社会保障体系兜牢民生底线ꎻ通过推进

教育、住房等公共服务均等化让发展成果更多

更公平惠及全体人民ꎮ 国内分裂势力和犯罪

活动是威胁和平发展与公共安全的重要因素ꎬ
办好自己的事情需要贯彻好民族区域自治政

策ꎬ帮扶民族地区发展ꎬ牢固树立中华民族共

同体意识ꎬ严厉打击民族分裂活动ꎻ需要在

“一国两制”下保持香港、澳门的长期繁荣稳

定ꎬ创造条件发展与台湾地区的交流与合作ꎬ
与台湾人民一道共同推进祖国统一大业ꎬ但对

分裂国家的行径绝不姑息ꎻ还需要在全面依法

治国的基础上严厉打击危害人民生命安全和

公共安全的犯罪活动ꎬ提高全社会的守法意识

和安全意识ꎬ消除和平发展的潜在威胁ꎮ
(四)外部条件:深入参与积极引领全

球治理

“一花独放不是春ꎬ百花齐放春满园ꎮ” [２]３３１

世界的和平发展不能只靠某一个国家来维护ꎬ
只有和平发展成为全世界的共识ꎬ每个国家的

和平发展才能得以实现ꎮ 中国要在做好自己

的事情的基础上主动承担大国责任ꎬ深入参与

和积极引领全球治理ꎬ坚定弘扬全人类共同的

价值ꎬ为和平发展创造有利的外部条件ꎮ 一是

要扩大高水平对外开放ꎬ坚持合作共赢的发展

理念ꎬ推动高质量共建“一带一路”走深走实ꎬ
以自身的高质量发展带动全球经济发展ꎬ与他

国分享发展机遇ꎮ 二是作为安理会常任理事

国ꎬ中国要坚决维护联合国在处理国际事务中

的核心作用ꎬ捍卫联合国宪章的宗旨和原则ꎬ
开展以联合国为中心的多边外交活动ꎬ发挥好

联合国在维护世界和平、促进世界发展中的关

键作用ꎮ 三是要坚持多边主义立场ꎬ反对霸权

主义和贸易保护主义ꎬ与广大发展中国家一

道ꎬ致力于推进国际关系民主化ꎬ构建一个基

于相互尊重、公平正义和合作共赢原则的新型

国际关系体系ꎬ扩大“朋友圈”ꎬ壮大维护和平

的国际力量ꎮ 四是要不断提升中国在国际事
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务中的话语权和影响力ꎬ当好践行全球治理倡

议的表率ꎬ在创新全球治理和处理国际事务中

发挥引领作用ꎮ 中国要继续深化和传播人类

命运共同体理念ꎬ深入挖掘中华优秀传统文化

中蕴含的智慧ꎬ用中国智慧和中国方案解决全

球面临的共性问题ꎬ提升中国在国际事务中的

影响力和话语权ꎮ
选择走和平发展道路推进现代化进程ꎬ是

中国共产党和中国人民基于对历史、现实与未

来的客观审视而做出的科学论断ꎬ是思想层面

高度自信与实践层面高度自觉的有机融合ꎬ既
符合中国国情ꎬ又顺应时代潮流ꎮ 实践证明ꎬ
走和平发展道路使中国克服内忧外困ꎬ从一穷

二白的落后国家发展成为综合实力位居世界

前列的大国ꎬ使中华民族经历了从“站起来”
到“富起来”再到“强起来”的伟大飞跃ꎬ使中

国人民从吃不饱穿不暖到过上了小康的生活ꎮ
作为一种不同于西方现代化“普世模式”的人

类文明新形态ꎬ它的国际贡献与世界意义也正

不断彰显ꎬ越来越多的国家和人民正逐渐认同

通过和平发展方式走向现代化的正确道路ꎬ这
是古老的中华文明在新时代馈赠给世界的又

一份珍贵的礼物ꎮ
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中华民族精神上独立自主的三重意蕴∗

梁 汉 昭

(浙江工商大学马克思主义学院ꎬ 浙江杭州　 ３１００１８)

　 　 [摘　 要] 　 精神上的独立自主是彰显精神优势、强化精神主动和增强精神力量的先决条件ꎮ 实

现精神上的独立自主是中国共产党在探索马克思主义中国化和时代化的过程中ꎬ在不断深刻总结历

史经验和教训的基础上得出的ꎬ是能够将新时代社会主义文化的发展命运牢牢掌握在自己手中的重

要基点ꎬ是中国共产党、中华民族、中国人民自立自强的坚实脊梁ꎬ更是实现文化强国的精神基础ꎮ 从

去伪存真、固本培元、塑形铸魂三个角度科学理解这个重要命题ꎬ对于我们对内提升中国文化软实力、
对外加强中华文化影响力具有重要的现实意义ꎮ

[关键词] 　 中华民族ꎻ　 精神上独立自主ꎻ　 文明交流互鉴ꎻ　 “两个结合”ꎻ　 文化形态
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　 　 ２０２３ 年 ６ 月ꎬ习近平总书记在文化传承

发展座谈会上强调:“坚定文化自信的首要任

务ꎬ就是立足中华民族伟大历史实践和当代实

践ꎬ用中国道理总结好中国经验ꎬ把中国经验

提升为中国理论ꎬ既不盲从各种教条ꎬ也不照

搬外国理论ꎬ实现精神上的独立自主ꎮ” [１]１０总

书记的重要讲话引起学界对“精神上的独立

自主”这一概念的高度关注ꎮ 精神上的独立

自主并非空洞的口号ꎬ而是源远流长的历史实

践积淀和博大精深的优秀文化传承ꎮ 中华民

族精神上的独立自主体现在多个方面ꎬ包括民

族精神的独特性、自主性ꎬ源于独立自主的发

展道路、独特的价值观念、历史传承与文化底

蕴以及坚定文化自信等ꎬ这些方面共同构成了

中华民族精神独立自主的丰富内涵ꎮ 造就有

机统一的新的文化生命体ꎬ需要我们在世界文

化交流互鉴中、在“两个结合”中、在构建中国

式现代化的文化形态中始终坚持精神上的独

立自主ꎬ维护国家意识形态安全ꎬ丰富人民精

神世界ꎬ提振民族精神、凝聚民族力量ꎮ
一、去伪存真:在文明交流互鉴中保持

清醒

精神上的独立自主是形成和发展具有中

国特色道德价值的现实呼唤ꎬ是辩证对待西方

道德价值观念的精神指引ꎮ 深刻理解把握精

神上的独立自主ꎬ就能够在纷然杂陈的各种思

潮中去伪存真ꎬ破除对西方国家的话语依赖和

崇拜ꎮ 因此精神上的独立自主不仅是国家主

权地位的一种特殊象征和衡量标尺ꎬ也是实现

政治、思想、文化、制度等方面独立性的重要手

段ꎬ有利于维护国家的意识形态安全ꎮ
(一)西方中心论的虚伪性与欺骗性

自工业革命以来ꎬ以“西方中心主义”为

内核的西方文明浪潮在雄厚的物质基础和先

进的科技水平的加持下ꎬ伴随着资本主义在全
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球的扩张ꎬ将全世界各个民族、国家裹挟其中ꎬ
并在相当长的时间内占据着先发优势和话语

主动权ꎬ削弱了发展中国家民族精神的独立性

与文明创造的自主性ꎬ对广大发展中国家的人

民造成严重的精神束缚和实践上的消极影响ꎮ
虽然两次世界大战对“西方中心论”造成了强

烈的冲击ꎬ但是这种冲击只是瓦解了“西方中

心论”直接的外在形式———殖民统治ꎬ并未彻

底否定其意识形态上的持续渗透ꎮ 西方国家

通过世界银行、布雷顿森林体系等更隐秘、更
高级形式的精神武器ꎬ对落后的非西方国家进

行文化殖民从而实现对落后国家经济政治的

“全盘操纵”ꎬ以企图实现对外殖民扩张的政

治目的ꎮ 这种更具遮蔽性的文明叙事ꎬ不仅

延续了西方国家在全球体系中的结构性优

势ꎬ也对非西方社会构成了深层的精神规训ꎬ
进而影响其经济与政治发展的自主路径ꎮ 西

方文明中心论是西方社会发展进步的历史见

证ꎬ它推动了资本主义生产方式的自我扬弃、
更新、发展ꎬ促进了西方社会的繁荣与进步ꎬ
引领了人类文明向前迈进ꎮ 然而从根本上

看ꎬ其本质仍然是一种植根于资本主义体制

内部的意识形态建构ꎮ 它通过抽象化、普遍

化的论述策略ꎬ在为西方现代化成就赋予光

环的同时ꎬ遮蔽了资本主义本身的矛盾与局

限ꎬ进而使其成为实现文化霸权和维护跨国

资本利益的工具ꎮ
受制于避讳资本主义社会内在矛盾、维护

资本主义统治阶级现实需要ꎬ西方文明中心论

往往有意无意地放大西方经验的正面效应ꎬ常
常掩盖了西方社会的真实矛盾ꎬ夸大渲染西方

社会的某些成就ꎬ构建了一个虚假繁荣的西方

“海市蜃楼”ꎬ以欺骗人们对本国文明模式的

归属感和认同感ꎬ迫使其他非西方国家不得不

走上“西化”的发展道路ꎬ最终实现资本利益

最大化的真实目的ꎮ 这种论调扭曲了历史真

相ꎬ削弱了多元文明的交流与共生ꎬ更加深了

文化上的失衡和世界发展的不平等ꎮ 在中国

等具有深厚文化传统的国家ꎬ一段时间内曾出

现过度推崇西方理念、忽视本土文化传承的现

象ꎬ反映在高等教育与公共舆论中ꎬ即为一种

对西方制度与思维模式的盲目推崇ꎬ从而在精

神层面弱化了文化主体性与价值认同ꎮ 从苏

联解体到一些国家发生的“颜色革命”ꎬ西方

中心论常与所谓“普世价值观”相结合ꎬ以意

识形态渗透的方式干预他国内政与发展路径ꎬ
试图促成非西方国家的“西方化转型”ꎬ以实

现符合西方战略需求的政治效果ꎮ 因此ꎬ深入

批判西方中心主义的认知框架ꎬ揭露其精神殖

民与文化操纵的实质ꎬ推动民族精神的重建与

文明自觉的复苏ꎬ已成为广大非西方社会实现

真正意义上精神独立自主的迫切课题ꎮ 唯有

打破对西方叙事的盲从与依附ꎬ才能在多元文

明并存的时代中确立自身文化身份ꎬ实现真正

可持续的自主发展ꎮ
(二)文明多样化是世界历史发展的必

然趋势

“文明因交流而多彩ꎬ文明因互鉴而丰

富ꎮ” [２]２２８人类文明之所以能够繁荣发展ꎬ离不

开各种文明的共存、共融、共进发展ꎮ 西方文

明中心主义一方面漠视人类文明发展的客观

规律ꎬ通过诋毁、抹杀、摧毁一切与西方现代文

明价值倡导相悖的文明ꎬ使得非西方落后国家

和民族的民俗、文化、宗教等文明受到前所未

有的打击和伤害ꎮ 另一方面ꎬ它披上“民主

化”和“数字化”的“隐形外衣”ꎬ试图将全球文

明纳入统一叙事框架ꎬ使之沦为西方资本主义

文明逻辑的附庸ꎮ 在这一过程中ꎬ许多被迫接

受“西化”路径的国家ꎬ不仅丧失了政治与经

济的主导权ꎬ更在文化层面陷入失语状态ꎬ付
出精神自主性衰退的沉重代价ꎮ 当今世界局

势瞬息万变ꎬ国际力量对比深刻变化ꎬ具体表

现为以中国为代表的一批发展中国家综合国

力强势崛起ꎬ以金砖国家为代表的新兴市场国

家已然成为推动国际秩序变革的活跃力量ꎬ在
更多的国际事务中发挥着不可替代的重要作

用ꎬ使得世界格局从“单一西方化”发展路径

走向“真正的多元现代化”发展阶段ꎮ 在过去

的全球运转格局中ꎬ先发展起来的国家予取予

求ꎬ而后发展起来的国家则要处处看人脸色ꎬ
甚至连发展权都无法掌握在自己手中ꎮ 然而ꎬ
随着金砖国家、上海合作组织扩容ꎬ“一带一
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路”高质量发展ꎬ可以看出发展中国家的觉醒

不仅仅是政治权利、经济权利的独立自主ꎬ也
体现出发展中国家精神上的独立自主ꎮ ２０２３
年 １１ 月ꎬ加纳首都阿克拉ꎬ来自非盟和加勒比

共同体的代表一致同意ꎬ建立一个全球赔偿基

金ꎬ以推动欧洲国家对跨大西洋奴隶贸易期间

被奴役的非洲人正式道歉及赔偿ꎮ 这一行动

具有标志性意义ꎬ表明长期以来被边缘化的文

明主体正在重新争取历史解释权与道德话语

权ꎮ 丝路精神、金砖合作理念、乌班图精神等

非西方价值范式也逐渐在国际共识构建中发

挥重要作用ꎬ为全球南方国家携手推进公平治

理提供了精神纽带ꎮ
当前ꎬ非西方国家进入了自立反驳的新时

期ꎬ曾经对西方文明盲从和畏惧的时代已经一

去不复返ꎮ 他们致力于弘扬自身文化价值观ꎬ
坚决抵制西方价值观的强势压迫ꎮ 然而ꎬ发展

中国家整体性崛起必然冲击现有国际秩序ꎬ西
方长期垄断的话语权与文明阐释权也随之面

临松动ꎮ 由于我国正处于由大向强发展的关

键阶段ꎬ各种社会思潮展示出多元性、多样性、
多变性的特点ꎬ极易受到外部意识形态的渗透

与干扰ꎮ 面对西方文明中心论带来的时代难

题ꎬ必须始终保持精神层面的高度警惕ꎬ树立

清晰的文化主体意识ꎬ从理论上澄清西方文明

中心论的历史局限性与现实误导性ꎬ筑牢思想

防线ꎮ 尤其在“举什么旗、走什么路”的根本

性问题上ꎬ要坚定不移地立足本国实际ꎬ拒绝

任何形式的文化依附与价值盲从ꎬ这样才能在

纷繁复杂的国际舆论场中站稳立场ꎬ真正实现

精神上的独立自主ꎮ
(三)破解古今中西之争的有效路径

“我们比以往任何一个时代都更有条件

破解‘古今中西之争’ꎮ” [１]２０精神独立自主是

一种精神自觉和内在能力ꎬ使我们在文明交流

互鉴中ꎬ以辩证批判的角度学习西方先进文

化ꎬ同时敏锐识别其话语体系背后潜藏的物欲

导向、虚幻叙事与镜像建构ꎮ 因此精神上的独

立自主为破解“古今中西之争”提供了新的逻

辑起点ꎮ 文化的现代化作为人的现代化的重

要组成部分ꎬ其本身就蕴含新的文明形态的生

成和创造ꎬ孕育新的文化生命体的破茧而出ꎮ
从中国历史的生发演进来看ꎬ自秦统一六国以

来ꎬ历经十数个朝代的更迭ꎬ中华文明依托强

大的国力ꎬ其影响力辐射至许多国家ꎮ 中华文

明的生生不息、长盛不衰源自中华文明的稳定

性、连续性、独立性ꎮ 虽然鸦片战争后中华文

明曾一度蒙尘ꎬ但是中华文明所蕴含的特质在

中国共产党带领广大人民群众创新性的运用

中ꎬ在同本土化马克思主义结合的实践中ꎬ一
次次地展示了其强大的生命力ꎬ新的文化生命

体更是充分展示了中华文明的自觉能动性、民
族主体性、时代创新性ꎮ 从世界文明的生发演

进历史来看ꎬ中国式现代化道路的成功开辟成

功解构了工业革命以来资产阶级关于世界文

明的话语范式ꎬ解构了与西方式现代化相配套

的意识形态叙事ꎮ
作为内生于中国式现代化的文化形态ꎬ新

的文化生命体不仅承载民族文化复兴的使命ꎬ
更致力于探索不同国家、不同民族在“历时

态”与“共时态”交织语境下实现文明互鉴、融
合共生的普遍路径ꎮ 它以其包容性与生成性ꎬ
为人类文明的多样性发展贡献中国智慧ꎬ成为

一种超越地域与时空界限的文明成果ꎮ 同时ꎬ
新的文化生命体的诞生代表着中华文明内在

生命的强化更新和时代转型ꎮ 因此ꎬ在这一过

程中要保持精神上的独立自主ꎬ坚守自身的精

神阵地ꎬ建立清晰的精神边界感ꎬ自主构筑精

神高地ꎬ这也是新时代加强中华文明同其他文

明的交流互鉴、推动中华文明更好走向世界的

必然要求ꎮ
二、固本培元:以“两个结合”涵养文化

生命体的根基

“中 国 特 色 的 关 键 就 在 于 ‘ 两 个 结

合’ꎮ” [１]７“两个结合”实现了对马克思主义文

化理论的原创性贡献ꎬ在这一过程中ꎬ中国共

产党人坚定不移地坚持精神上的独立自主ꎬ立
足中国国情、打破各种束缚ꎬ提振伟大创造精

神ꎬ固本培元ꎬ在实现“两个结合”的道路上造

就一个有机统一的新的文化生命体ꎮ
(一)筑牢新的文化生命体创新的魂脉

马克思主义是我们党的灵魂和旗帜ꎬ这个
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魂脉就是马克思主义的世界观和方法论ꎮ 中

国共产党的百年实践证明ꎬ精神上的独立自主

意味着作为历史的实践者ꎬ能够拥有高度的理

论自觉ꎬ具体而言就是能够立足中国本土实

践、总结中国本土经验、创新创造中国理论ꎮ
坚持以马克思主义为指导ꎬ是实现“两个结

合”、推进马克思主义理论创新的灵魂ꎬ马克

思主义只有本土化才能发挥其对特定国家的

科学的指导作用ꎮ 鸦片战争以来ꎬ中华民族陷

入“国家蒙辱、人民蒙难、文明蒙尘” [３]４７７的历

史困境ꎬ无论是清政府的割地赔款ꎬ还是中国

人民的奋起反抗ꎻ无论是旧式的农民战争ꎬ还
是新式的资产阶级革命ꎬ中华民族和中国人民

都没有实现涅槃重生ꎬ以帝国主义、封建主义、
官僚资本主义为代表的统治阶级通过政治压

迫、宗教渗透、媒介传播、奴化教育、思想“洗
脑”、价值输出等途径对中国人民进行沉重的

精神奴役ꎬ企图窒息中国人民的精神自主性ꎬ使
中华民族丢弃民族根基、丧失奋发图强的意志ꎮ

自马克思主义传入中国后ꎬ中国共产党以

马克思主义为理论指导ꎬ不仅扭转了中华民族

遭受政治压迫的命运ꎬ还促使中国人民逐渐摆

脱精神被动的局面ꎬ从根本上解决了近代以来

中华民族在政治制度、价值主张、发展道路方

面的独立自主问题ꎮ 走自己的路ꎬ是我们党百

年奋斗得出的历史结论ꎮ 百余年来ꎬ中国共产

党正是坚持精神上的独立自主ꎬ在摆脱本本主

义和教条主义束缚、反思苏联模式等发展道路

的优势与弊端的基础上ꎬ在不断纠正脱离实际

情况的“本本主义”的基础上形成与马克思主

义既一脉相承、又与时俱进的马克思主义中国

化理论ꎮ 这个“脉”就是马克思主义的魂脉ꎬ
这个“时”就是不断发展变化的时代ꎮ 不丢

“老祖宗”ꎬ又要“讲新话”ꎬ展现新时代中国共

产党人在理论上的清醒与坚定ꎮ 正是这种对

魂脉的坚守与时代的呼应ꎬ催生了具有鲜明中

国特色、时代气息的文化新生命ꎬ也塑造了中

国式现代化进程中不可或缺的精神上的独立

自主[４]ꎮ
(二)夯实新的文化生命体生成的“根脉”
“中华优秀传统文化是中华民族的精神

命脉ꎮ” [５]１６６中华优秀传统文化历史悠远厚重

且内涵历久弥新ꎬ在当今中国社会生活中发挥

着重要的价值引导与精神支撑作用ꎮ 精神上

的独立自主意味着作为历史的实践者ꎬ能够将

民族自身特有的文化资源转化为不断前行的

动力ꎬ具体而言就是中国人民在坚守自身文化

根脉的同时还能够充分、持续利用历史悠久的

优势ꎬ不断推动中华优秀传统文化实现创造性

转化、创新性发展ꎬ赋予新的文化生命体以深

厚底蕴ꎮ 如梁漱溟所说ꎬ中国文化“个性殊

强”“独自创发ꎬ慢慢形成ꎬ非从他受”ꎬ且“自
具特征ꎬ自成体系” [６]７ꎮ 应该说ꎬ近代以前中

华民族的精神文化创造和精神品格的铸就都

是自主有为的结果ꎮ 万物有所生ꎬ而独知守其

根ꎬ中华文化之所以绵延数千年而不绝ꎬ正在

于其始终守护着自身的精神根脉ꎮ 历史和现

实表明ꎬ只有立足本土本国本民族的马克思主

义理论才能焕发时代的光芒ꎬ马克思主义才能

回答好中国之问、人民之问ꎬ才能在中国大地

深深扎根ꎮ 马克思主义的理论创新不能“丢
魂失根”:失去了马克思主义的科学指引ꎬ理
论容易迷失方向ꎻ脱离了中华优秀传统文化的

滋养ꎬ理论也将丧失其赖以生存的文化土壤ꎮ
二者相辅相成ꎬ共同构筑了当代中国思想建构

的“根”与“魂”ꎮ
纵观中华文明几千年的演进历程ꎬ中华民

族之所以能够在无数次历史考验中保持文明

延续性ꎬ其深层根基在于始终秉持精神上的独

立自主ꎮ 这种精神自觉使中华民族在面临外

来文化冲击和内部变革时ꎬ既避免了文化迷失

的困境ꎬ又实现了文明的创造性转化ꎮ 中国共

产党作为这一文明传统的当代传承者ꎬ在领导

中华民族复兴的进程中ꎬ始终坚持文化主体意

识ꎬ在多元文化对话中保持精神定力ꎬ推动中

华优秀传统文化与现代文明要素的辩证统一ꎮ
中华优秀传统文化作为中华民族的精神根基ꎬ
具有显著的历史延续性和当代适应性ꎮ 在当

今世界百年未有之大变局背景下ꎬ我们既需要

坚守文化根脉ꎬ维护文化安全ꎬ又需要在创造

性转化和创新性发展上下功夫ꎮ 这种“两创”
过程不是简单的文化复制ꎬ而是通过注入新的
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时代内涵、创新传播方式ꎬ使传统文化焕发新

的生命力ꎮ 具体而言ꎬ就是要运用现代科技手

段和创新表达形式ꎬ增强传统文化在当代社会

的渗透力、影响力和感召力ꎬ筑牢新的文化生

命体形成和发展的“根脉”ꎬ赋予中华文明以

新的力量、新的观念ꎬ从而推动中华文明实现

真正的现代转型与创新发展ꎮ
(三)焕发中华文明新的生机与活力

马克思主义的魂脉和中华优秀传统文化

的根脉融汇于强国建设、民族复兴的伟大实

践ꎬ在回答时代问题中焕发了中华文明的蓬勃

生机和旺盛活力ꎮ 如何看待五千多年中华文

明的发展历史ꎬ如何理解古今中西之争ꎬ是贯

穿中国近代到现代的一个重大课题ꎬ也是中国

共产党百余年探索的一个重大课题ꎮ 置身于

百年未有之大变局ꎬ我们必须要回答“世界怎

么了ꎬ中国怎么办”的问题ꎮ 同时ꎬ人类面临

的很多重大挑战要求我们必须超越民族和国

家的界限ꎬ寻求世界范围内的对话和合作ꎮ 这

就决定了中华文化不仅是扎根中国的ꎬ也是面

向世界的ꎮ 中华文化在确立自己文化主体性、
做自己的同时ꎬ也要明确我们看待世界的态

度ꎬ明确和世界在一起的基础ꎮ 事实证明ꎬ只
有“两个结合”才能赋予中国式现代化深厚的

文明底蕴ꎬ给予中国式现代化持久的力量支

撑ꎮ 正是在“两个结合”的过程中ꎬ中华优秀

传统文化激发出思接千载、视通万里的力量ꎬ
让传统和现代贯通起来ꎬ让历史与未来连接起

来ꎬ在推动中国式现代化建设的同时ꎬ实现自

身的现代化ꎮ “两个结合”是对社会主义性质

和中国特色的深刻把握ꎬ是对中国特色社会主

义文化建设方向的科学指引ꎮ 坚持“两个结

合”ꎬ才能通过铸就新的文化形态的行为方

式ꎬ为解决中国式现代化面临的现实难题提供

文化支撑ꎬ建设面向现代化的中国特色社会主

义文化ꎻ才能增强对马克思主义基本原理和中

华优秀传统文化的理解和运用ꎬ从中凝练出解

决世界难题、促进世界发展的中国智慧和中国

方案ꎬ建设面向世界的中国特色社会主义文

化ꎻ才能促进新的文化生命体的更新和成长ꎬ
焕发出与时俱进的生机与活力ꎬ不断引领人类

文明发展、引领世界未来走向ꎬ建设面向未来

的中国特色社会主义文化ꎮ
在推进中国式现代化的过程中ꎬ中华文明

是中国式现代化的文明成果ꎮ 这一文明形态

的确立ꎬ深刻体现了中华文明在现代化转型过

程中所实现的历史性飞跃ꎮ 中华优秀传统文

化中诸多具有永恒价值的核心理念ꎬ如“天人

合一”的宇宙观、“仁者爱人”的伦理观、“和而

不同”的处世哲学等ꎬ通过创造性转化和创新

性发展ꎬ在当代社会焕发出崭新的生命力ꎮ 这

些经过时代淬炼的文化精髓ꎬ为新时代社会主

义现代化建设提供了深厚的精神滋养ꎬ成为构

建中华民族现代文明的宝贵文化资源ꎮ 我们

必须始终保持对自身历史文化的高度自信ꎬ以
开放包容的姿态推动传统文化的现代化转型ꎮ
建立在五千年文明积淀基础上的新的文化生

命体ꎬ是马克思主义基本原理同中国具体实际

相结合、同中华优秀传统文化相结合的产物ꎬ
标志着中华文明实现了从传统向现代的历史

性跨越ꎮ 这一文化生命体既保持了中华文明

的独特性格ꎬ又展现鲜明的时代特征ꎬ其中蕴

含的独特的价值观念彰显了党领导人民建设

中华文明的文化自信ꎬ彰显了中华民族在现代

文明建构中的文化自觉与文化自信ꎬ焕发出中

华文明的新的生机与活力ꎮ
三、塑形铸魂:培育中国式现代化文化

形态的价值内核

中华民族文化价值内涵丰富ꎬ不论经历了

多少次的更迭ꎬ精神上的独立自主始终是中华

民族最独特的文化灵魂ꎮ 新的文化生命体是

在精神上独立自主的基础上ꎬ通过吸收传统文

化精华、借鉴外来文化优点ꎬ并结合当代社会

实践而创造出来的新的文化形态ꎮ 这种新文

化生命体不仅承载着核心价值观ꎬ还通过创新

性的发展和转化ꎬ使核心价值观在现代社会中

焕发新的活力和时代价值ꎮ
(一)社会主义核心价值观是新的文化

生命体的价值内核

社会主义核心价值观是中国式现代化文

化形态的价值内核ꎬ不仅是国家层面的精神旗

帜ꎬ更是全社会共同认同的价值基础ꎮ 中国式
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现代化建设不仅致力于实现人民物质生活水

平的提升ꎬ而且重视精神生活的富足ꎬ把文化

建设贯穿于社会发展的全过程和各方面ꎬ尤其

注重把人的精神文化需求作为社会发展的要

求ꎬ鼓励人民参与精神文化财富的创造ꎬ让人

民的精神生活得到有效满足ꎮ 中国式现代化

的文化形态体现人的思想突破传统观念束缚

向现代化转化的过程ꎬ是与现代文明生活相适

应的文化演进过程ꎬ使人从本能生活中解放出

来ꎬ实现人的社会实践理性的高度发展ꎮ 精神

上的独立自主强调的是实践主体能够自觉自

主地站在与自身理念相契合的价值立场上ꎬ并
持之以恒地坚守这一价值立场ꎬ不受他者价值

观的支配ꎬ不因他者价值观的影响而转变ꎮ 对

于当代中国而言ꎬ主要指坚守社会主义核心价

值观ꎮ 社会主义核心价值观以中国式现代化

文化形态为价值载体ꎬ是中国式现代化文化形

态的重要精神内核ꎮ
将中华民族的精神特质与社会主义核心

价值观有机结合ꎬ不是僵化固守ꎬ更不是一刀

切地保留传统文化的所有内容ꎬ而是要精挑细

选ꎬ推动中华优秀传统文化“两创”发展ꎮ 传

统文化在历史的洪流中不断形成演进发展ꎬ不
可避免地受到当时认知水平、时代背景、社会

制度的限制和影响ꎬ因此难免会包含陈旧或已

经失效的元素ꎮ 传承和发扬传统文化ꎬ塑造社

会风尚ꎬ必须坚持辩证取舍ꎬ保留精华ꎬ去除糟

粕ꎬ解决好“留”与“舍”的关系ꎮ 在“舍”的方

面ꎬ要减去过时的部分ꎬ根据新时代的特点和

需求ꎬ传承和发展符合当代精神的中华优秀传

统文化ꎬ果断抛弃过时的陈腐观念和实践ꎻ在
“留”的方面ꎬ要增添新的内容ꎬ根据时代的进

步和发展ꎬ对那些仍然有启示意义的内涵和形

式进行改进ꎬ赋予其新的内涵和现代表达方

式ꎬ使之更好地适应时代的要求ꎬ满足人民的

需要ꎮ 要通过将社会主义核心价值观的理念

内化与个体践行有机统一起来ꎬ树立时代楷

模ꎬ引领社会风尚ꎬ通过主体精神的塑造凝聚

价值共识ꎬ增强文化生命体的感召力ꎬ不断提

升国家文化软实力ꎮ

(二)人的现代化是新的文化生命体的

目的所指

人是文化现代化的主体ꎬ深刻揭示了中国

式现代化进程中文化建构的本体论基础与价

值旨归ꎬ它将文化创造与发展的核心重新锚定

于现实的、实践的、社会的人ꎮ 这一立场超越

了将文化视为外在于人的客观结构或被动产

物的片面认知ꎬ强调文化形态的生成、演变与

价值实现ꎬ本质上是人类主体性在精神领域的

对象化过程ꎮ 因此ꎬ人的现代化不仅是文化现

代化追求的目标ꎬ更是其得以展开的逻辑前提

与不竭动力ꎮ 文化的本质是自然的人化ꎬ即人

类通过有意识的实践活动ꎬ将自在自然打上主

体意志的烙印ꎬ从而构建起属人的世界ꎮ 文化

现代化作为这一过程的当代形态ꎬ其根本目的

并非仅仅满足于物质生产效率的提升ꎬ而在于

通过现代性的价值观念、制度规范与生活方

式ꎬ全方位地提升人的生存状态与发展潜能ꎬ
推动人的需求层次从基本的物质满足向更高

阶的精神充盈、自我实现跃迁ꎮ 这正是中国式

现代化区别于西方以资本逻辑为主导的现代

化范式的根本所在ꎮ 从现代化理论来看ꎬ现代

化的内涵包括国家现代化和人的现代化ꎬ但二

者的逻辑关系并非平行并列ꎬ而是以人的现代

化为终极归宿和最高标准ꎮ 无论是经济结构

的优化、科技的创新ꎬ还是政治制度的完善ꎬ最
终都必须服务于人的解放和全面发展ꎮ 在此

过程中ꎬ精神上的独立自主扮演着决定性的角

色ꎮ 一个缺乏精神脊梁的民族ꎬ即便在物质层

面取得了巨大成就ꎬ其现代化也是残缺和脆弱

的ꎬ容易陷入“有增长无发展”的陷阱ꎬ丧失自

我前行的方向与动力ꎮ 因此ꎬ推动文化现代化

并非现代化进程的附加选项ꎬ而是当社会发展

到一定阶段ꎬ从初级现代化迈向高级现代化的

本质要求与核心标志ꎮ 它标志着现代化从器

物层面、制度层面向价值层面的深度挺进ꎬ意
味着一个国家和民族开始自觉地思考并回答

“我们是谁、我们从哪里来、我们要到哪里去”
这一终极问题ꎮ 在中国式现代化的语境下ꎬ推
进文化现代化ꎬ就是要坚持以人民为中心的发

展思想ꎬ将促进人的精神富足、塑造健全的现
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代人格、培育昂扬向上的民族精神作为文化建

设的核心任务ꎬ从而为实现中华民族的伟大复

兴筑牢最坚实的精神根基ꎮ
以人民为中心、实现人的全面发展是中国

式现代化道路的价值导向ꎬ构建新的文化生命

体也必然以人的全面发展为根本目的ꎮ 中国

共产党人肩负着文化使命ꎬ始终坚持以马克思

主义为指导ꎬ把人的精神生活置于前所未有的

地位ꎬ以人的自由全面发展为导向ꎬ开启了文

化现代化发展的新阶段ꎬ构建出中国式现代化

文化新形态ꎬ彰显了文化现代化的本质要求ꎮ
党的二十大报告提出的“六个必须坚持”ꎬ摆
在第一位的就是“必须坚持人民至上”ꎮ 可以

说ꎬ以人民至上为价值旨归的社会观ꎬ充分体

现了唯物史观的根本要求ꎬ也是中国式现代化

文化生命体建设的必然要求ꎮ
(三)新的文化生命体是中华民族最独

特的文化灵魂

文化形态的灵魂是指一定社会的价值观

念、精神信仰、理想人格中最核心的要素ꎬ集中

体现了该社会的思想导向、伦理秩序与文明特

质ꎬ不仅决定文化的基本性质与发展方向ꎬ也
从根本上塑造一个民族的身份认同与世界观

念ꎮ 现代化的文化形态体现人的思想突破传

统观念束缚向现代化转化的过程ꎬ是与现代文

明生活相适应的文化演进过程ꎬ使人从本能生

活中解放出来ꎬ实现人的社会实践理性的高度

发展ꎮ 因为有了核心价值观的不同ꎬ也必然会

产生不一样的文化ꎮ 在中华民族新的文化生

命体中ꎬ我们可以看到一个宏大而庞杂的画

卷ꎮ 从中华民族古代农耕文明的发展ꎬ到工业

文明的崛起ꎬ再到现代化文明的迅速崭露头

角ꎬ中华民族的文化生命体一直在不断演化和

壮大ꎮ 中华民族的古代农耕文明以独立自主、
自力更生为核心价值观ꎬ并以勤劳智慧的农耕

生活为基础ꎮ 这种文明形态凝聚着中华民族

对自然的敬畏和对生活的尊重ꎬ体现一种谦卑

而自豪的态度ꎮ 农耕文明赋予中华民族深厚

的耐力和吃苦精神ꎬ奠定了中华民族坚韧不拔

的民族性格ꎮ 随着近代以来工业文明的冲击

与融入ꎬ中华民族的文化生命体进入新的转型

阶段ꎮ 这一时期ꎬ文化发展不再局限于物质层

面的进步ꎬ而更加注重精神层面的建构与表

达ꎮ 文学、艺术、思想、教育等领域蓬勃发展ꎬ
众多文化精英以各自的创造实践ꎬ推动传统文

化在现代语境中的传承与创新ꎬ进一步丰富了

中华民族的文化内涵与表达形式ꎮ
进入新时代ꎬ全球格局深度调整ꎬ文明范

式面临重构ꎬ世界百年未有之大变局对各国精

神文化建设提出了历史性考验ꎮ 在此时代背

景下ꎬ中华民族比以往任何时期都更加需要坚

守精神上的独立自主ꎮ 这种独立自主绝非狭

隘的排外保守ꎬ而是建立在对文明发展规律的

深刻把握之上ꎬ体现为在开放中保持定力、在
交流中坚守本位的文化自觉ꎮ 历史经验表明ꎬ
盲从他国发展模式的“跟人脚迹ꎬ学人言语”
注定难以持续ꎮ 不同文明体具有独特的历史

基因、文化传统和现实条件ꎬ任何成功的现代

化道路都必须扎根于本土文明土壤ꎮ 中国式

现代化文化形态的构建ꎬ本质上是民族文化主

体性的重塑过程ꎬ其核心要义在于培育“独立

之精神、自由之思想”的价值取向ꎬ塑造具有

文化自觉、价值判断力和创新能力的现代人

格ꎮ 唯有坚持走适合自身文明传统与现实国

情的文化发展道路ꎬ才能构建具有凝聚力和感

召力的中华民族共同精神家园ꎬ也才能以自信

而开放的姿态、以富有创造力的文化实践为人

类文明进步做出属于中国的独特贡献ꎮ
结语

精神上的独立自主这个重大命题是深刻

理解和领悟习近平文化思想的重要范畴ꎬ是彰

显精神优势、强化精神主动和增强精神力量的

先决条件ꎮ 纵观人类发展历史ꎬ唯物史观中精

神生产、精神相对独立性等思想揭示了实现精

神上的独立自主的条件和图景ꎬ为精神上的独

立自主提供深厚的理论基础[７]ꎮ 纵观中国百

年党史ꎬ在中国革命和建设的历程中ꎬ党领导

人民开拓前进取得的现实成就就是精神上独

立自主的现实表征和精彩演绎[８]ꎮ 在理论层

面ꎬ精神上的独立自主是习近平文化思想的价

值归旨ꎮ 习近平文化思想有着鲜明的文化自

强追求和国家文化主权意识ꎬ体现了以中国式
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现代化实现民族复兴所应有的精神上的独立

自主的文化尊严和坚定的文化自信[９]ꎮ 在实

践层面ꎬ精神上的独立自主为推进“两个结

合”提供鲜明的行动指导ꎮ 实现精神上的独

立自主不仅是精神上“由被动转为主动”命题

的升华ꎬ也是推进马克思主义中国化时代化的

内在要求[１０]ꎮ 立足中华民族伟大复兴的国内

形势ꎬ精神上实现了独立自主ꎬ就能在文化传

承发展中真正实现创造性转化与创新性发展ꎬ
彰显民族文明的突出优势ꎻ就能在世界文化激

荡中站稳脚跟ꎬ在文化交流和文化互鉴中自信

扬弃ꎬ为我所用ꎬ生发出中华文明的现代性要

素和新人文精神特质[１１]ꎮ 立足文明频繁交流

交锋的国际局势ꎬ精神上的独立自主有助于提

高整合思想文化和价值观念的能力ꎬ在不忘本

来中加强守正创新、在吸收外来中抵制文化侵

略、在面向未来中推动文明进步[１２]ꎮ
从去伪存真、固本培元、塑形铸魂三个方

面理解中华民族精神上的独立自主具有深远

的意义ꎮ 这一命题首先体现为在文明交流互

鉴中保持文化主体性ꎬ通过批判性解构西方中

心主义的话语霸权ꎬ揭示其作为资本主义意识

形态工具的本质ꎬ同时在文明多样化进程中确

立多元现代性的历史必然性ꎬ进而以辩证吸收

与自主超越的姿态破解“古今中西之争”ꎮ 其

次ꎬ精神上的独立自主依托“两个结合”的理

论创新ꎬ既坚守马克思主义的魂脉ꎬ形成与中

国实践相结合的理论自觉ꎬ又夯实中华优秀传

统文化的根脉ꎬ通过创造性转化与创新性发展

激活文明基因ꎬ最终塑造出兼具民族特色与时

代气息的新文化生命体ꎮ 最后ꎬ在文化形态建

构层面ꎬ精神独立自主以社会主义核心价值观

为价值内核ꎬ以人的现代化为终极指向ꎬ通过

主体性文化实践实现传统与现代的有机融合ꎬ
使中华民族在现代文明转型中既保持文化主

权ꎬ又贡献世界性智慧ꎮ 精神上的独立自主帮

助中华民族在多元文化的交流中ꎬ识别并摒弃

那些不符合中华优秀文化传统和价值观的伪

装与虚假ꎬ保留真正的民族精神内核ꎬ确保中

华民族在面对外来文化冲击时ꎬ能够坚守自己

的文化本源ꎬ不断为民族文化注入新的活力ꎬ
既维系了民族的凝聚力和认同感ꎬ又塑造了独

特的文化形态和铸造了坚韧的民族之魂ꎮ 可

以说精神上的独立自主不仅为中国特色社会

主义文化发展提供理论基石ꎬ而且在全球化语

境下彰显了中华文明的主体自觉与世界意义ꎬ
是实现文化自强与民族复兴的精神基石ꎮ
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数字消费主义的理性审视:
历史出场、风险表征及其治理路径∗

韩 　 敏

(南京理工大学马克思主义学院ꎬ 江苏南京　 ２１００９４)

　 　 [摘　 要] 　 数字消费已成为数字经济发展、扩大内需的重要推动力ꎮ 在当代中国语境下ꎬ数字

资本衍生出以资本与技术的深度合谋、畸形消费的多元呈现、系列化消费装置的场域统治、意识形态

的隐性规训、数字消费的生态代价等为表征的数字消费主义ꎮ 要重新审思“人”“社会”“自然”等基

本范畴在数字消费主义框架中的存在方式ꎬ探索规制数字资本的恶性增殖、匡正数字技术的发展轨

道、加强对消费主体的全面引领等治理路径ꎬ助推数字消费服务于人的美好生活需要和自由全面

发展ꎮ
[关键词] 　 数字消费主义ꎻ　 数字资本ꎻ　 数字技术ꎻ　 消费异化

[中图分类号] 　 Ｆ１２６.１ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００１８－０９

　 　 数字消费是以数字产品或服务为消费对

象的消费活动ꎬ表现为消费行为、消费对象数

字化ꎬ是数字经济的重要引擎[１]ꎮ ２０２５ 年«提
振消费专项行动方案»明确提出要深入实施

数字消费提升行动ꎬ促进“人工智能＋消费”ꎮ
在当代中国语境下ꎬ依托全球最大的数字消费

市场与最完善的数字基础设施ꎬ数字消费迅猛

发展ꎮ 由数字资本、数字技术和消费异化融合

而生的数字消费主义也随之兴起ꎬ极大地扩张

了资本增殖的传统物理边界ꎬ人们不得不成为

数字消费主义意识形态的被动接受者ꎮ 面对

数字消费主义浪潮ꎬ必须回应时代重大课题赋

予数字消费的历史使命ꎬ以人本逻辑超越资本

逻辑ꎬ以消费现代化实现人的现代化ꎬ让更多

人通过数字之美享受消费之便ꎮ

一、从消费主义到数字消费主义的历史

出场

消费主义是二战后资本逻辑建构的意识

形态产物ꎮ 进入数字时代ꎬ消费主义依托数字

资本的增殖动力与数字算法的精密操控ꎬ扩展

为更隐蔽、更精准、更具渗透性的数字消费主

义ꎮ 从消费主义的历史生成到数字消费主义

的当代演变ꎬ资本逻辑在技术变革中的自我更

新与深化ꎬ实现了消费向“数字生活商品化”
的全方位蔓延ꎬ系统性重构了社会结构、人际

关系乃至人的存在方式ꎮ
(一)追根溯源:消费主义何以生成的

历史性考察

消费主义缘起二战后的发达资本主义国
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家ꎬ其“实质是资本逻辑刻意制造出来的、服
务于资本逻辑的附属性意识” [２]ꎮ 由于资本

的分裂属性ꎬ生产与消费之间矛盾重重ꎬ催生

出相对消费能力不足的生产过剩经济危机、资
本家与工人阶级对抗的社会统治危机[３]ꎮ 为

了维持社会再生产运动和维系社会“总体控

制”ꎬ消费主义就此生成ꎮ
从经济维度看ꎬ消费主义是维持社会再生

产运动的内在要求ꎮ 消费作为社会再生产运

动的起点和终点ꎬ能够缓解以过剩生产为实际

内容的经济危机ꎬ推动生产主导型社会转变为

消费驱动型社会ꎮ 一方面ꎬ生产的最终目的是

消费ꎮ 马克思认为:“直接的同一性:生产是

消费ꎻ消费是生产ꎮ 消费的生产ꎮ 生产的消

费ꎮ” [４]１６生产出来的产品只有通过消费这个

“从商品到货币”的惊险一跃ꎬ才能从物质形

态转变为价值形态ꎬ才能实现资本主义生产的

价值增殖和资本积累ꎬ“产品在消费中才得到

最后完成” [４]１５ꎮ 另一方面ꎬ消费是生产的动

力ꎬ消费的需要决定着生产ꎮ “如果说ꎬ生产

在外部提供消费的对象是显而易见的ꎬ那么ꎬ
同样显而易见的是ꎬ消费在观念上提出生产的

对象ꎬ作为内心的图像、作为需要、作为动力和

目的提出来ꎮ 消费创造出还是在主观形式上

的生产对象ꎮ 没有需要ꎬ就没有生产ꎮ 而消费

则把需要再生产出来” [４]１５ꎮ 因此ꎬ在生产发

达的丰盛社会中ꎬ消费已经取代生产而成为社

会首要领域ꎬ对于生产的反作用愈加凸显ꎬ通
过消费拉动经济增长愈加成为延续资本主义

社会再生产运动的内在要求ꎮ
从伦理维度看ꎬ消费主义是维系社会“总

体控制”的思想基石ꎮ 生产的问题导致消费

出现问题ꎬ需要的异化使得消费发生异化ꎮ 消

费主义本质上是生产领域的不平等、不公正传

递到消费领域ꎬ致使经济危机蔓延为统治危

机ꎬ不得不以更隐蔽、更具欺骗性的消费主义

意识形态弥补政治暴力统治的不足ꎬ共同构成

资本主义社会的“总体控制” [５]ꎮ 一方面ꎬ消
费主义的异化自有其流变脉络ꎬ以异化劳动为

起点ꎬ以异化需要为中介ꎬ最终流变为异化消

费ꎮ 人们为了逃避异化劳动的痛苦ꎬ在劳动之

外的闲暇时间中追求自由和幸福ꎮ 在这里ꎬ
“每个人都指望使别人产生某种新的需要ꎬ以
便迫使他作出新的牺牲ꎬ使他处于一种新的依

赖地位ꎬ并且诱使他追求一种新的享受ꎬ从而

陷入一种新的经济破产ꎮ 每个人都力图创造

出一种支配他人的、异己的本质力量ꎬ以便从

这里面获得他自己的利己需要的满足” [６]２２３ꎮ
这种对真实需要的抹杀和对虚假需要的人为

制造ꎬ刻意诱导他人沉溺在对不可得之物和诱

导者的依赖中ꎬ使得“需求瞄准的不是物ꎬ而
是价值ꎮ 需求的满足首先具有附着这些价值

的意义” [７]５９ꎬ消费也因此不单单指向肉体感

官的自我消费ꎬ还更多指向商品符号的意义消

费ꎬ显现出劳动者商品化到消费者商品化的异

化流变ꎮ 可以说ꎬ消费异化就是“人们为了补

偿自己那种单调乏味的、非创造性的且常常是

报酬不足的劳动而致力于获得商品的一种现

象” [８]４９４ꎮ 因此ꎬ消费什么都无所谓ꎬ只需要消

费行为本身ꎮ 另一方面ꎬ“消费领域是一个富

有结构的社会领域” [７]５０ꎬ一个极其不平等、不
对称的社会领域ꎮ 在表层ꎬ以琳琅满目的货架

商品、五花八门的时尚符号、自由随意的购物

选择营造社会包容和经济繁荣的丰盛假象ꎻ在
中间层ꎬ大工厂生产大量商品、批量制造虚假

需要、煽动大众情绪ꎬ广告、商品、观念、等级被

某种符号编码体系组织串联起来ꎬ构成资本主

义统治合法性的经济基础ꎬ让“消费、信息、通
讯、文化和丰盛ꎬ所有这一切今天都由体制本

身安排、发现并组织成新的生产力ꎬ以达成最

大的荣耀” [７]４３ꎮ 在核心层ꎬ消费领域的控制

与被控制实质上是大工业时代资本家与工人

阶级关系的现代投射ꎬ包括资本家在内的所有

人都被“物化”为片面的、抽象的、孤立的、纯
粹的客体ꎬ让人一步步从商品拜物教、货币拜

物教、符号拜物教滑向资本拜物教的深渊ꎬ不
断淡化人们的主体意识、革命意识、阶级意识ꎮ

(二)时兴缘由:数字消费主义何以扩

展的当代演变

当代中国作为全球最大的数字消费市场

和拥有最完善数字基础设施的国家ꎬ在“数字

中国”与“人工智能＋”等国家战略的顶层驱动
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下ꎬ数字消费获得了空前的渗透力与塑造力ꎮ
作为数字消费的孪生物ꎬ数字消费主义也随之

兴起ꎮ 究其本质来说ꎬ数字消费主义是在数字

资本逻辑下ꎬ商品消费通过数字技术手段支配

人与社会的现象ꎬ本质上是传统消费异化的升

级[９]ꎬ体现为数字资本、数字技术与消费异化

的深度融合ꎮ 因此ꎬ要理解数字消费主义ꎬ首
先要理解其背后的数字资本ꎮ 数字资本主义

的本质可以说是“运用数字技术ꎬ通过发现、
利用、创造差异来获取利润、追求持续不断积

累资本的体系” [１０]３５ꎮ 数字资本并未颠覆传

统的资本运行逻辑ꎬ而是利用大数据、云计

算、区块链等数字技术ꎬ将其核心逻辑即资本

增殖及其对人的控制推向更隐蔽、更深入的

数字阶段ꎬ由此实现传统消费异化的数字

升级ꎮ
一是价值核心的迁移ꎬ实现从“商品拜物

教”到“数据崇拜”的升级ꎮ 数字资本主义的

根本改造在于ꎬ把消费的价值形态追求从对实

体“物”的崇拜转向对虚拟“数据”的绝对信

奉ꎮ 在工业资本主义中ꎬ价值凝聚于可触摸的

实体商品ꎬ社会关系被物化的交换逻辑所掩

盖ꎮ 进入数字时代ꎬ价值的核心载体不再是物

质实体ꎬ而是由个体行为实时生成的可计量、
可预测的数据流ꎮ 用户在数字平台上的每一

次互动ꎬ无论是搜索、观看、点赞还是停留ꎬ都
不仅是简单的行为ꎬ而是定义、评估乃至预测

个体价值的数据原材料ꎮ 资本增殖的基础由

此发生位移:从主要依赖对物质生产过程剩余

价值的占有ꎬ部分转向对生活、社交、娱乐等日

常生命活动所持续产生的数据流的无限攫取

与商品化ꎮ 所有消费活动的最终目的都是为

了实现数字资本增殖ꎬ具体表现为消费需求数

字化、消费思维数字化及消费数据商品化[１１]ꎬ
完成拜物教在数字维度的重建ꎮ

二是控制机制的进化ꎬ实现从宏观叙事到

颗粒化算法治理的升级ꎮ 数字消费主义对人

和社会的控制体现在其从宏观、单向的意识形

态灌输ꎬ转变为微观、双向反馈的算法环境塑

造ꎮ 传统消费社会通过大众媒体广告构建普

遍性的欲望叙事和集体认同ꎬ数字消费主义则

借助算法实现权力的弥散化与运行自动化ꎮ
算法将个体解构为无数行为数据点ꎬ并以此为

基础ꎬ为每个人动态构建一个高度个性化、看
似自主的“信息宇宙”ꎮ 这种控制不再是外在

的、有形的强制ꎬ而是内嵌于互动过程的环境

性引导:它在你觉察之前预判你的需求ꎬ在你

决策之时优化你的选项ꎬ在你满足之后激发新

的欲望ꎮ 以微信、支付宝为代表的“超级平

台”作为这一机制的“操作系统”ꎬ将社交、支
付、政务、信息、出行等功能无缝整合ꎬ构建高

粘性、全场景的“数字生活世界”ꎬ将基于算法

的、颗粒化的行为引导渗透至每一个生活瞬

间ꎬ使消费者在不自觉中遵循由算法参数所设

定的行为路径ꎬ实现从“被说服”到“被计算”
的统治形式升级ꎮ

三是异化范围的扩张ꎬ实现从劳动领域到

生命全域的升级ꎮ 数字技术所带来的根本性

颠覆ꎬ是将“生产”的边界无限扩大ꎬ直至吞噬

整个“生活”领域ꎮ 马克思所处的机器大工业

时代的异化形式主要是劳动异化ꎬ发生于明确

的劳动时间和固定的工厂空间ꎮ 如今ꎬ异化已

溢出传统的工作场所ꎬ弥散到个体的人所存在

的所有时空ꎮ 在数字生态中ꎬ生活本身即成为

生产车间:社交互动生产人际关系数据与流

量ꎬ休闲娱乐生产注意力与内容ꎬ身体活动生

产生物信息与行为日志ꎮ 过去“工作”与“生
活”的清晰分野被“生产消费一体化”的模糊

状态取代ꎮ 这意味着ꎬ异化不再仅仅是劳动者

与特定劳动产品的分离ꎬ而是人与自身最广泛

的生命体验、社会关系乃至生物性存在的普遍

分离ꎮ 人的最私密的情感、最随性的行为、最
本能的反应ꎬ都被持续转化为可分析、可利用、
可交易的外部对象ꎮ 生命活动被系统地“外
部化”为服务于资本增殖的数据资源ꎬ从而实

现异化从局部劳动过程向整体生命过程的全

面殖民ꎮ
二、数字消费主义的当代表征及其风险

伴随数字资本的全球化扩张ꎬ数字消费主

义已渗透到当代中国的方方面面ꎬ以隐蔽而日

常的方式使消费从单纯的经济活动演变为意

识形态权力与自然生态变迁的核心场域ꎮ
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(一) 驱动引擎:资本与技术的深度

合谋

数字时代资本和技术的合谋日益紧密ꎬ营
造了从欲望生成到满足的全链条数字环境ꎬ驱
动着消费经济ꎮ 大数据、云计算、移动支付、物
联网等数字技术加速融合需求端与生产端ꎬ把
前端的生产商、中端的广告商和终端的消费者

聚合到所有人共存的数字平台ꎬ而资本也在数

字技术催化下以更快、更隐蔽的方式逐渐完成

生产、交换、消费、分配所有领域的消费主义

化ꎬ使消费成为数字化生存中无可回避的“自
然”法则ꎬ最终走向流量至上、算法操纵的数

字消费主义ꎮ
就制造消费需求来说ꎬ各大平台通过构建

数字消费矩阵对消费者进行狂轰滥炸般的注

意力抓取ꎬ运用粉丝量、点击率、转化率、排行

榜等流量数据实时监测消费者心理并及时进

行大数据分析ꎬ以虚拟场景、定向投放、信息茧

房等手段精准捕捉并创造新的消费需求ꎬ这些

便捷智能的“指尖生活”极大地增强了消费者

个体与外界消费品的连接度ꎬ使自主选择异化

为对算法推荐的条件反射ꎮ
就完成消费行为来说ꎬ花呗、零首付、分期

付款、小额贷款等互联网信贷工具极大增强了

消费者个体的支付意愿ꎬ减轻了支付痛感ꎮ 这

些由平台把持、数据加持的消费方式呈现出年

轻化、低门槛、寡头垄断的特点ꎬ实质上将消费

者纳入“消费—负债—偿还” 的长期恶性循

环ꎬ带来了更高效的数字剥削ꎮ
就满足消费需求来说ꎬ数字平台大幅缩短

了需求制造、订单响应与商品生产之间的距

离ꎬ通过对产业资本、金融资本的整合进一步

优化生产消费方案ꎬ既因降低生产成本而增加

“生产者剩余”ꎬ又因引导社会消费而增加“消
费者剩余”ꎬ从而通过增加总剩余(消费者剩余

和生产者剩余的总和)来持续累积资本[１０]４４ꎮ
可以说ꎬ“今天的生产一般已经被数字技术套

上了一般数据的羁轭ꎬ让数字资本可以在更大

的空间范围内控制着全球的生产” [１２]ꎮ
(二)形式异化:畸形消费的多元呈现

在数字资本驱动下ꎬ消费行为进一步异

化ꎬ不仅背离真实的消费需求ꎬ更构建了一个

由算法定义需求、由符号标识身份、由信贷预

支未来、由社交激励竞赛的数字消费主义生

态ꎬ衍生出虚假消费、超前消费、符号消费与攀

比消费等相互交织的新形式ꎮ
虚假消费体现为被制造的数字幸福ꎮ 正

如马尔库塞所说:“现行的大多数需要ꎬ诸如

休息、娱乐、按广告宣传来处世和消费、爱和恨

别人之所爱和所恨ꎬ都属于虚假的需要这一范

畴ꎮ” [１３]６虚假消费的核心ꎬ在于数字技术空前

高效地将“虚假需要”植入日常生活ꎮ 平台算

法不仅能识别用户既有偏好ꎬ更能主动预测ꎬ
甚至创造新的欲望ꎬ并将这些消费欲望与幸

福、个性、社会认同等终极价值精准绑定ꎮ 当

个体在短视频中追寻“说走就走的旅行”ꎬ或
在社交平台上模仿“精致生活”时ꎬ其消费决

策已非源于内在需求ꎬ而是对算法所编排的

“美好生活模板”的被动响应ꎮ
符号消费源自数字身份的系统编码ꎮ

“在这种符号价值经济中ꎬ优势阶级控制了符

号化的过程ꎮ 因此ꎬ看似是人们选择着商品ꎬ
商品给人们带来愉悦ꎬ但实际上这一切都服从

着一种集体的社会逻辑ꎬ人并不是真的因为内

在需 求 而 消 费ꎬ 他 们 是 被 符 号 牵 着 鼻 子

走ꎮ” [１４]５６－５７国潮风范、科技极客、网红同款等

系列消费符号共同构成数字身份编码系统ꎮ
个体通过购买特定品牌、打卡特定地点、使用

特定滤镜ꎬ向算法和社群宣告自己的阶层归

属、审美品位与文化立场ꎮ 然而ꎬ符号的定义

权与阐释权ꎬ高度集中于平台资本、头部品牌

与关键意见领袖手中ꎬ以至于复杂多维的社会

认同被简化为可量化、可购买、可展示的数据

标签ꎬ让人在追逐符号的过程中逐渐疏远真实

的自我及深度的社会情感ꎮ
超前消费显现为算法助推的时间殖民ꎮ

花呗、白条等消费信贷产品被无缝嵌入支付流

程ꎬ配合限时优惠、先用后付、默认开通、关闭

复杂等产品设计ꎬ鼓励个体以未来劳动为抵押

换取当下消费资本和即时欲望满足ꎬ共同营造

“现在拥有ꎬ未来支付”的消费幻觉ꎬ形成“预
支—快感—负债—再劳动”的循环:人们为偿
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还消费债务而不得不持续劳动ꎬ而劳动所得又

迅速流入新的消费循环ꎬ借此实现对人的生命

时间的深度殖民ꎮ
攀比消费彰显了可见性竞赛的算法放大ꎮ

从朋友圈的精心展示到名媛圈的拼单炫富ꎬ从
粉丝群体的集资打榜到社交媒体上的精致表

演ꎬ饥饿营销、网红效应、饭圈文化、猎奇心理、
节日优惠等外界刺激不断将“我想要”扭曲为

“我需要”ꎬ迫使人们陷入商家所制造的容貌

焦虑、社交焦虑、学历焦虑圈套而不得不竞相

追逐其所提供的化妆品、高端聚会、课程提升

等消费型解决方案ꎮ 消费由此变成一场被流

量支配、永无止境的可见性竞争ꎮ
(三)空间重构:系列化消费装置的场

域统治

数字消费主义通过线上线下融合ꎬ系统性

地重构空间ꎬ将其转化为一个庞大精密的“系
列化消费装置”网络ꎬ进而通过空间的总体性

驯服和算法化区隔ꎬ将消费逻辑植入从城市景

观到个人屏幕的每一个角落ꎬ形成对生活世界

的全面渗透与殖民统治ꎮ
从空间的总体性驯服来看ꎬ数字消费主义

消解了消费与生活其他领域之间的明确边界ꎮ
一方面ꎬ实体空间被深度智能化、场景化ꎮ 购

物中心通过分析客流数据优化动线设计ꎬ博物

馆、公园和传统街区被植入 ＡＲ 互动点ꎬ其核

心功能从实地文化体验转向线上打卡分享ꎮ
另一方面ꎬ更为根本的统治发生在数字空间ꎮ
在以微信、抖音、淘宝为代表的超级应用里ꎬ消
费不再是需要专门前往的“事件”ꎬ而成为弥

漫在数字日常中的持续性背景行为与默认交

互习惯ꎮ 例如ꎬ刷朋友圈时被种草ꎬ看视频时

直接下单ꎬ聊天时即刻分享购物链接ꎬ生活本

身被重构为以数据生产和消费循环为核心的

数字化存在ꎮ
从空间的算法化区隔来看ꎬ数字消费主义

不仅复制了物理空间的阶层区隔ꎬ更通过算法

发展出一种更高效而隐蔽的“微粒化”社会分

层与固化机制ꎮ 一方面是偏好隔离与信息茧

房ꎮ 算法根据消费能力、浏览习惯、社交圈层

等用户数据画像ꎬ针对性推送千人千面的商

品、内容与广告ꎮ 高端用户沉浸于奢侈品与海

外旅行的信息流ꎬ而下沉市场用户则被包围在

性价比与砍价游戏中ꎮ 这种基于数据的个性

化过滤ꎬ在数字空间筑起无形的“阶层气泡”ꎬ
让不同群体生活在被算法定制化的平行世界

里ꎬ强化了社会认知的分化与固化ꎮ 另一方面

是符号准入与数字身份ꎮ 一些社群、直播房间

或付费知识圈子ꎬ需要特定的消费记录、会员

身份或虚拟道具才能进入ꎬ消费能力直接兑换

为数字空间的访问权限与社群地位ꎮ 个人通

过展示消费品牌、旅行目的地、娱乐方式ꎬ在社

交媒体上精心经营“数字人设”ꎬ构成其社会

阶层最直观的可见性标识ꎬ使得数字空间的阶

层表演成为获取社会认可的必修课ꎮ
(四)文化驯服:意识形态的隐性规训

数字消费主义对当代文化的改造已远超

传统商品推销层面ꎬ正演变为一场系统性、智
能化的文化驯服ꎮ 它通过算法和平台ꎬ将消费

逻辑更深地植入文化意义生产系统ꎬ使资本增

殖法则内化为个体无意识的日常准则ꎬ在自主

选择和娱乐享受的表象下完成对社会意识形

态的深度规训ꎮ
在文化意义的算法消解上ꎬ表现为“娱乐

至死”ꎮ 由于消费主义文化“契合了商业文化

中的生产机制ꎬ生成了诸多反文化、反历史、反
价值的新因素” [１５]２８８ꎬ数字消费主义借此将泛

娱乐化推向极致ꎬ并与算法推荐机制深度绑

定ꎮ 平台算法优先推广那些能够最大化用户

停留时长与互动率的内容ꎬ而这通常是轻松、
直白、富有情绪冲击力的娱乐化、碎片化信息ꎮ
严肃的历史被简化为“几分钟说电影”的戏说

桥段ꎬ复杂的社会议题被转化为立场先行的煽

情表演或简单的二元对立ꎬ深刻的文艺作品被

解构成仅供传播的“金句”和“梗”ꎮ 其结果是

系统性的文化祛魅:思想深度与理性思辨让位

于即时快感与情感宣泄ꎬ社会进行公共讨论与

价值追问的能力被削弱ꎮ 公众注意力被持续

导向消费语境所能轻易解释和“解决”的领

域ꎬ导致历史感知的浅薄化和文化认同的虚无

化ꎬ从而为消费主义价值观的全面渗透扫清了

认知障碍ꎮ
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在文化霸权的流量重塑上ꎬ表现为“平台

定义”ꎮ 传统的文化霸权常与西方中心主义

绑定ꎬ而数字消费主义的霸权则体现为由平台

算法和流量逻辑所主导的新型文化定义权ꎮ
在审美标准定义上ꎬ什么是美、什么是潮流ꎬ不
再仅由巴黎或纽约的时装周定义ꎬ而是越来越

多地由抖音、小红书等平台的热度榜、挑战赛

数据表现来塑造和更迭ꎮ 这种由大众点击量

决定审美标准的模式看似民主ꎬ实则受平台规

则和背后资本的隐秘操控ꎬ形成快速迭代但同

样具备强制性的文化新霸权ꎮ 在价值观定义

上ꎬ个人主义、即时满足、颜值正义等价值观ꎬ
被无缝编织进游戏机制、短视频剧本和社交互

动设计中ꎮ 例如ꎬ“打卡”文化将消费体验转

化为可见的社交货币ꎬ“升级”和“解锁”的游

戏机制将账号等级与消费直接挂钩ꎬ这些被数

据强化的价值观ꎬ以技术中立的姿态ꎬ持续冲

击着勤俭节约、延时满足等传统消费美德ꎬ将
两种观念的意识形态之争巧妙转化为对效率

至上、个性解放、消费自由的话语表达ꎮ
(五)生态压力:数字消费的生态代价

数字消费主义极大地加剧了生态压力ꎬ让
生态代价的转移更隐蔽ꎬ让生态责任的追溯更

困难ꎬ造成有限与无限的“匮乏”矛盾:消费欲

望无限而生产能力有限ꎬ数字扩张无限而自然

资源有限ꎬ人类污染无限而生态恢复有限ꎮ
一是高生产高消费高浪费周期的数字化

加速ꎮ 网红产品、限量发售、“双十一”等数字

营销节日在算法推送下制造了一波波消费浪

潮ꎬ极大地缩短了商品从“欲望”到“废弃”的

周期ꎮ 二是平台经济下的物流垃圾ꎮ 外卖、即
时零售的兴起ꎬ创造了塑料餐盒、餐具、快递袋

等海量一次性包装垃圾ꎬ直播电商的冲动消费

模式更是进一步推高了退货率ꎬ产生大量“反
向物流”垃圾ꎬ其包装和运输过程造成额外的

资源消耗与碳排放ꎮ 三是数字消费“足迹”转
化为实体“碳足迹”ꎮ 数字消费依赖庞大的数

据中心、网络基础设施和终端设备ꎬ这些数字

基础设施本身是高能耗的ꎮ 每一次数字端的

滑动、点击、视频流和云存储背后ꎬ都是真实的

能源消耗ꎮ 四是虚拟体验催生实体破坏ꎮ 网

红打卡地的流行是算法推荐与社交炫耀结合

的典型产物ꎮ 数字平台的“种草”内容能瞬间

吸引超量客流ꎬ对脆弱自然景观造成植被踩

踏、垃圾遗留等集中式、爆发性生态破坏ꎬ这种

破坏在数字时代被急剧放大ꎮ
三、防范数字消费主义风险的治理路径

数字消费主义源自数字资本、数字技术与

消费异化的共同驱动ꎮ 作为消费主体的我们ꎬ
有必要“深刻领悟消费之‘需’与虚假之‘需’
的根本性差异” [１６]ꎬ通过规制数字资本、匡正

数字技术、加强消费者主体引领三位一体的路

径ꎬ引导数字消费从“资本的增殖工具”与“异
化的实现场域”ꎬ转向服务于人民美好生活需

要和人的自由全面发展的赋能力量ꎬ回归数字

时代的真实消费需求ꎮ
(一)规制数字资本恶性增殖:促进数

字领域的消费正义

数字消费主义的症结根植于数字资本的

恶性增殖ꎮ 必须在社会主义市场经济框架下ꎬ
为数字资本设置“红绿灯”ꎬ引导数字资本真

正服务于满足人民日益增长的美好生活需要ꎬ
实现数字消费主义的本质祛魅ꎬ促进数字领域

更全面、更高层次的消费正义ꎮ
一是管控数字资本规范化发展ꎮ 在市场

公平维度ꎬ强化数字平台的公益导向ꎬ严格监

管“二选一”、大数据杀熟、恶意并购等排他

性、限制性竞争行为ꎬ推动数字消费市场有序

竞争ꎻ同时健全投诉、举报、仲裁、诉讼等多元

维权渠道ꎬ为消费者提供便捷、公正、透明的纠

纷解决路径ꎬ切实保障消费者的数据所有权、
使用权、知情权、选择权等合法权益ꎬ有效化解

数字消费纠纷ꎮ 在数字资本生产要素维度ꎬ既
要加强算法治理ꎬ优化算法技术源点ꎬ规避消

费主义意识形态渗透ꎬ评估企业算法模型是否

存在消费歧视或操纵ꎻ还要深化数据治理ꎬ落
实数据安全与个人信息保护法律法规ꎬ探索建

立兼顾效率与公平的数据产权制度与收益分

配机制ꎻ更要引入算力治理ꎬ统筹算力资源配

置ꎬ推动公共算力、智能算力资源优先服务于

数字消费领域的场景创新、服务升级与普惠应

用ꎮ 在防范金融风险维度ꎬ坚守数字资本服务
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实体经济的立场ꎬ“防止数字资本的金融资本

特性自我膨胀ꎬ坚决遏制数字经济活动‘虚拟

经济化’过度化发展的冲动或倾向” [１７]ꎬ严格

规范消费、支付、信贷等业务的金融化边界ꎬ严
厉打击脱实向虚、经济空转、过度加杠杆的金

融乱象ꎬ从根源上斩断数字消费主义借助金融

工具操控消费行为的支撑链条ꎮ
二是引导数字资本服务美好生活需要ꎮ

在消费升级维度ꎬ数字消费主义以技术迭代之

名制造持续的消费焦虑ꎬ应当引导数字资本流

向人工智能、智能制造等领域的技术创新ꎬ面
向人的多样化需求增加高品质供给ꎬ使消费升

级真正服务于人的自由全面发展而非资本的

无尽增殖ꎮ 在消费普惠维度ꎬ数字消费主义以

弥合鸿沟之名拓展资本增殖的消费版图ꎬ应引

导消费普惠实践回归社会公平的本质ꎬ让数字

化红利真正惠及每一个群体ꎬ而非沦为资本下

沉市场的工具ꎮ 在消费场景维度ꎬ数字消费主

义以数字文创、国潮非遗之名将精神消费全面

商品化ꎬ应引导数字场景创新服务于文化传承

与人的精神丰盈ꎬ而非成为资本增殖的新

场域ꎮ
三是超越数字资本逻辑ꎬ在对数字消费主

义的本质祛魅中促进数字消费正义ꎮ 所谓消

费正义是指“从人的生命尊严及其价值的维

度出发ꎬ对人的消费行为及其关系进行的经济

合理性追问和价值合法性反思” [１８]ꎬ数字消费

自有其正义导向ꎬ而实现这一正义的前提ꎬ正
在于穿透数字资本对数字消费主义的系统性

操控ꎮ 在生命本质维度ꎬ数字资本以符号编码

与算法推荐将人降格为数字产销的数据节点ꎬ
让精神丰盈让位于物化追逐ꎬ应当超越数字资

本的增殖逻辑ꎬ以社会主义的人本逻辑实现从

单向度消费者到多向度的人的历史性转向ꎮ
在社会运行维度ꎬ数字资本以虚假需要替代真

实需求ꎬ使消费行为脱离人的实际福祉而服务

于无限增殖ꎬ应当超越数字资本的议程设置ꎬ
复归数字消费拉动经济、改善民生的本真功

能ꎮ 在自然生态维度ꎬ数字资本以消费欲望的

无限扩张透支地球有限资源ꎬ将生态承载力持

续推向临界点ꎬ应当超越数字资本任意转嫁生

态代价的生态帝国主义ꎬ将“绿水青山就是金

山银山”理念内嵌于低碳数字消费的全场景

全过程全链条ꎮ
(二)匡正数字技术发展轨道:推动数

字科技的良性发展

面对数字消费主义的深刻影响ꎬ数字技术

并非价值无涉的中性工具ꎬ算法的权重分配、
数据的采集范围、界面的交互逻辑无不内嵌着

设计者的价值选择ꎮ 关键在于进行积极的价

值匡正与战略引导ꎬ实现数字技术的向善发

展、创新发展、绿色发展ꎬ使数字技术从作为满

足数字资本增殖的工具转变为满足国家战略

发展 需 要 和 人 的 全 面 发 展 需 要 的 重 要

手段[１９]ꎮ
一是促进数字技术向善发展ꎬ化“流量至

上”为“流量向上”ꎮ 虚假消费、符号消费、超
前消费、攀比消费等畸形数字消费正是算法之

恶的具象化表现ꎬ要推动技术向善ꎬ就必须从

算法这个数字消费主义的技术“总开关”入

手ꎮ 一方面ꎬ将社会主义核心价值观、中华传

统美德、未成年人保护等作为核心算法参数ꎬ
提升正能量、多样性内容的推荐权重ꎬ将用户

满意度、内容信息增量、社会价值贡献纳入流

量评价体系ꎬ让真正创造文化价值、知识价值

与社会价值的“向善”内容获得与之匹配的流

量能见度与商业回报ꎻ另一方面ꎬ建立算法伦

理审查与影响评估制度ꎬ重点评估歧视性偏

见、过度诱导非理性消费、损害未成年人权益

等问题ꎬ尤其应规范消费信贷类算法ꎬ防止向

年轻及低收入用户推送超出偿还能力的数字

消费产品ꎬ确保算法不偏离公序良俗与公平

正义ꎮ
二是促进数字技术创新发展ꎬ破解数字消

费主义的文化霸权ꎮ 数字消费主义的核心手

段之一ꎬ在于将文化定义权收编于平台算法与

流量榜单ꎬ使审美标准由“热度”塑造ꎬ把价值

观编织进游戏机制与社交互动ꎬ让消费者在无

形中遵循一套由数字资本主导的意义编码体

系ꎮ 打破这一新型文化霸权ꎬ须以自主技术创

新提供替代性选择ꎬ从技术底层瓦解垄断ꎮ 一

方面ꎬ聚焦人工智能大模型、高端芯片、基础算
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法、隐私计算等“卡脖子”领域开展核心技术

攻关ꎬ同时基于我国本土消费市场、丰富文化

资源和独特消费习惯进行技术应用创新ꎬ促使

创新焦点从单纯的话语权争夺转向解决真实

的消费痛点ꎻ另一方面ꎬ构建开源开放、安全可

控、产业链协同的数字消费创新生态ꎬ共建多

元主体公平参与的数字消费平台ꎬ有效对接消

费者需要与生产供给ꎬ促进数字消费结构性优

化ꎬ破解平台垄断与数据孤岛问题ꎮ
三是促进数字技术绿色发展ꎬ突破数字消

费主义的生态困局ꎮ 数字消费主义以消费加

速与商品迭代为增值手段ꎬ必然导致网红产品

快速迭代、物流垃圾泛滥、数字基础设施高能

耗等生态后果ꎮ 须将生态维度嵌入数字技术

治理ꎮ 开发碳足迹追踪技术ꎬ以区块链溯源和

大数据生成透明碳足迹ꎬ为消费者直观化呈现

数字消费的生态代价ꎮ 研发可降解循环包装

材料ꎬ推行智能物流减少运输能耗ꎬ构建“逆
向物流”回收平台ꎬ推广无害化垃圾焚烧技

术ꎬ以技术手段打破数字消费主义的“生产、
消费、废弃”循环ꎮ 将绿色算法纳入平台评价

体系ꎬ对环保产品和可持续消费给予流量支

持ꎬ对高能耗高浪费模式予以算法降权ꎬ使流

量分配服务于生态可持续发展ꎮ
(三)加强消费主体全面引领:迈向自

由全面的数字生存

数字消费主义彰显了文化工业时代工具

理性、大众文化、阶级意识的复杂关联ꎬ要加强

数字消费者的主体引领ꎬ抵制文化工业的物化

效应[２０]ꎬ让“消费复归为满足人的合理需要、
推动人的解放和自由全面发展的主体性活

动” [２１]ꎬ最终迈向一种更为自主、充盈且具有

人文温度的数字化生存方式ꎮ
一是思想引领ꎬ倡导劳动幸福观与科学消

费观ꎬ从观念源头打破数字消费主义“消费 ＝
幸福”的迷思ꎮ 一方面ꎬ人的需求满足应当指

向生产活动的组织功能而非消费活动的功

能[２２]ꎮ 人的真正满足与自我确证并非被动

的、符号化的消费活动ꎬ而是源于能动的、创造

性的生产活动ꎬ实现“人的本质力量得到新的

证明ꎬ人的本质得到新的充实” [７]２２３ꎬ增强获得

感、幸福感和满足感ꎮ 另一方面ꎬ弘扬符合新

时代要求的科学消费观ꎬ让数字消费实现从

“虚假需求”向“合理需求”的理性复归ꎮ 以

“适度需求”消费观引导数字消费ꎬ倡导“够了

就好”与“质优于量”的消费智慧ꎬ引导消费者

辨析“我想要”与“我需要”ꎬ瓦解“即时满足”
心理机制ꎻ以“精神需求”消费观引导数字消

费ꎬ鼓励在真实需求基础上进行发展型、文化

型消费ꎬ超越虚假需要的虚假补偿ꎻ以“生态

友好”消费观引导数字消费ꎬ将消费选择置于

人与自然和谐共生的高度加以审视ꎬ加强生态

型消费与高品质生活之间的关联ꎮ 大力弘扬

中华优秀传统文化中俭以养德、过犹不及、天
人合一等消费伦理ꎬ以社会主义先进文化提升

消费素养和消费审美ꎬ将其与现代可持续发展

理念相结合ꎬ为理性消费提供深厚的文化

支撑ꎮ
二是能力引领ꎬ提升数字消费者的主体数

字素养ꎮ 数字消费主义通过算法将个体解构

为可计算、可预测的行为数据点ꎬ并构建高度

个性化的“信息茧房”ꎬ使消费者在“自主选

择”的幻象中不自觉地遵循数字资本预设的

消费路径ꎮ 一方面ꎬ要培养算法认知与批判能

力ꎬ使消费者全面系统地学习数据科学、算法、
模型化等知识ꎬ理解算法推荐、算法黑箱、信息

茧房等运作机理ꎬ识别消费陷阱、虚假需求与

数据剥削ꎬ认识到“个性化”背后存在的信息

窄化与诱导性ꎻ另一方面ꎬ要强化数据权利与

隐私保护意识ꎬ促使个体明确自身作为数据生

产者与拥有者的权利边界ꎬ学会管理个人数

据、审慎授权、定期清理数字足迹ꎬ警惕免费试

用转付费等营销套路ꎬ增强抵御数字消费主义

侵蚀的自我保护力ꎮ
三是话语引领ꎬ打造美好生活的数字消费

文化新叙事ꎬ打破由数字资本和流量逻辑垄断

的消费话语权ꎮ 一方面ꎬ依托元宇宙、大模型、
虚拟现实、增强现实等数字化技术ꎬ通过短视

频、微电影、ＡＩ 短剧、数字影厅等数字文化形

式ꎬ鼓励和支持关于新型数字消费的文化创

作、媒体传播与公共讨论ꎬ关注和颂扬知识探

索、技能精进、社群互助、志愿服务与审美创造
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等非消费维度的价值实现ꎬ有效消解数字消费

主义的泛娱乐化、拜金主义、享乐主义倾向ꎻ另
一方面ꎬ塑造“美好生活”的多元价值标准ꎬ增
强主流意识形态话语渗透力ꎬ深度解析文学

圈、学术圈、网络圈等不同圈层的话题偏好、语
言特色并找到话语生成规律[２３]ꎬ构建家庭和

睦、身心健康、社会贡献、文化滋养等多维度的

“美好生活”图景ꎬ将合理消费、深度体验、可
持续发展等消费理念植入日常生活场景ꎬ对冲

数字消费主义所渲染的单一焦虑型话语ꎬ让美

好生活的定义权回归公众的理性共建ꎮ
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全媒体时代高校网络意识形态话语权建构的

理论逻辑、现实挑战与对策制定∗

许 　 斌

(江苏第二师范学院科研处ꎬ 江苏南京　 ２１１２００)

　 　 [摘　 要] 　 全媒体时代重塑了传播生态与话语格局ꎬ为厘清高校话语权建构的理论逻辑ꎬ须立

足于全媒体传播生态的底层逻辑、主流话语价值认同的核心逻辑以及高校立德树人的本质逻辑三个

层面ꎬ通过系统阐释全媒体时代高校网络意识形态话语权建构的理论根基与内在机理ꎬ明晰话语建构

的核心原则与底层规律ꎬ由此发现高校网络意识形态话语权建构面临主体功能性式微、主流价值尚未

统一、深度认同建构壁垒三重挑战ꎮ 网络空间的匿名性导致话语权去中心化ꎬ高校青年群体在圈层化

传播中对主流价值进行倾向性重塑ꎻ网络传播的开放性加剧了信息混杂与认知整合困境ꎬ严肃话语面

临碎片化解构风险ꎻ互联网技术即时性的量化指标与育人规律形成结构性张力ꎬ技术赋能与人文关怀

出现深层失衡ꎮ 对此ꎬ高校需遵循全媒体传播规律ꎬ从主体功能赋能、认知整合强化、深度认同建构三

个维度系统发力ꎬ通过培育理性参与者、建构认知框架、确立人文温度优先导向等对策ꎬ推动主流意识

形态在网络空间的传播效度与认同深度得到提升ꎮ
[关键词] 　 全媒体ꎻ　 高校网络意识形态ꎻ　 话语权
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　 　 引言

从传统媒体时代发展到全媒体时代ꎬ意识

形态话语权的内涵与运作机制等都在发生深

刻变化ꎮ 网络意识形态话语权并非传统意识

形态话语权在网络空间的简单延伸ꎬ而是在新

的传播技术条件下生成的、具有独特运行规律

的话语权形态ꎮ 当前ꎬ学界对网络意识形态内

涵的界定主要有延伸说、体系说、属性说和融

合说等观点ꎮ “延伸说”认为网络意识形态是

现实意识形态在网络空间的延伸ꎻ“体系说”
认为网络意识形态是指引网民观念和行为的

思想体系ꎻ“属性说”认为网络意识形态是网

络中维护特定阶级、社会集团利益的思想意

识ꎻ“融合说”认为网络意识形态是网民在网

络社会中具有符号意义的信仰和观念表达方

式的综合[１]５４ꎬ其核心体现为话语引领权、话
语主导权、话语主题设置权与话语价值权的有

机统一[２]ꎮ 与传统媒体时代的意识形态话语

权相比ꎬ网络意识形态话语权具有传播主体多

元化、传播方式交互化、传播内容碎片化、传播

效果圈层化等特点ꎬ其运作方式更加依赖网络

技术平台ꎬ也更加容易受到算法逻辑与流量逻

辑的干扰[３]ꎮ
在全媒体时代下ꎬ高校网络意识形态话语
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权建设面临新的问题和挑战ꎮ 从风险维度

看ꎬ其一ꎬ传播渠道多元ꎬ形式隐蔽ꎬ智能算法

驱动易出现圈层化传播的“信息茧房”风险ꎻ
其二ꎬ传播内容的碎片化导致信息分割ꎬ面临

消解话语权威风险[３][４] ꎻ其三ꎬ传播方式泛娱

乐化进一步稀释了主流意识形态话语的权威

性[５] ꎮ 从价值维度看ꎬ掌握网络意识形态话

语权不仅是维护高校意识形态安全的核心要

义ꎬ更是落实立德树人的根本任务、培养能担

当起民族复兴大任新人的必然要求ꎮ 所以ꎬ
掌握了高校网络空间的话语主导权ꎬ就拥有

了影响青年的思想观念和价值认同的重要

场域[２] ꎮ
高校是知识生产与人才培养的重要场所ꎬ

是党的意识形态工作的重要场域ꎬ其网络意识

形态话语权具有鲜明的特殊性ꎮ 其教育的主

要对象是学生ꎬ其主要目的在于培育学生形成

社会主义核心价值观ꎬ使其坚定中国特色社会

主义的道路自信、理论自信、制度自信和文化

自信ꎬ主要话语目标不仅是舆论引导ꎬ更包含

价值塑造与立德树人的双重职能[６]ꎮ 高校网

络意识形态建设既要遵循网络传播的一般规

律ꎬ把握住网络的新颖形式ꎬ内容的深厚蕴含ꎬ
更要凝聚多方社会教育ꎬ创造契合高等教育的

育人逻辑[７]ꎮ 从现有研究来看ꎬ学界围绕新媒

体环境下高校意识形态建设已积累了较为丰

富的成果ꎬ但针对全媒体这一特定传播形态的

系统性研究仍有深化空间ꎬ特别是在话语权建

构的理论逻辑、现实挑战与建构对策等方面ꎬ
还需要进一步的理论探索ꎮ

基于此ꎬ本文以全媒体时代为研究背景ꎬ
以高校网络意识形态话语权为研究对象ꎬ系统

分析当前高校网络意识形态话语权建设面临

的现实挑战ꎬ深入阐释全媒体时代下高校网

络意识形态话语权的理论内涵与建构逻辑ꎬ
进而探索符合高校立德树人根本任务与网络

传播规律的话语权建构对策ꎬ旨在为全媒体

时代高校加强网络意识形态工作ꎬ提升主流

意识形态的引领力与凝聚力提供理论参考与

实践借鉴ꎮ

一、全媒体时代高校网络意识形态话语

权建构的理论逻辑

全媒体技术的迭代革新重塑了信息传播

的底层规则ꎬ重构了高校意识形态的传播场

域、话语形态与权力格局ꎬ使高校网络意识形

态话语权建构呈现出区别于传统媒介时代的

全新发展规律ꎮ 高校话语权建构并非单纯的

传播技术革新或宣传方式调整ꎬ而是立足时代

变迁ꎬ依托媒介理论与育人规律ꎬ契合价值认

同需求的系统性工程ꎮ 厘清全媒体时代下高

校网络意识形态话语权建构的理论逻辑ꎬ须立

足于全媒体传播生态重构的底层机理、主流话

语价值认同的核心规律和高校立德树人根本

任务的本质ꎮ
(一)全媒体传播生态重构的底层机理

全媒体是随着网络技术、数字技术、人工

智能技术的发展变革将媒体信息的格局整合

重构的新兴形态ꎮ 这些技术的快速发展不仅

促进了媒体格局的改变ꎬ更极大地“推动整个

世界进入信息化社会和全媒体时代” [８]５７ꎬ也
让全媒体更加开放、多元和即时化ꎮ 习近平总

书记指出:“全媒体不断发展ꎬ出现了全程媒

体、全息媒体、全员媒体、全效媒体ꎬ信息无处

不在、无所不及、无人不用ꎬ导致舆论生态、媒
体格局、传播方式发生深刻变化ꎮ” [９]３１７全媒体

的传播特性重塑了高校网络传播生态ꎬ提升了

高校网络空间的意识形态传播效度ꎬ为话语体

系的创新重构提供了技术底层逻辑ꎮ
其一ꎬ全程媒体突破了传播格局ꎬ拓展了

话语传播场域ꎮ 全程媒体依托信息传输技术ꎬ
摆脱了时间与空间的束缚ꎬ使媒体信息以全过

程、全方位、全视角的方式传播ꎬ全媒体的传播

方式使主流意识形态传播不再局限于线下课

堂、主题班会等固定场景ꎬ还可依托线上网络

空间平台实现随时随地传播ꎬ为话语权的常态

化建构提供传播基础ꎬ使主流意识形态在高校

网络空间话语场域实现了全域延伸ꎮ 其二ꎬ全
息媒体解构了内容形态ꎬ重塑了话语传播范

式ꎮ 在信息网络、人工智能等技术的推动下ꎬ
全媒体的传播途径从单一的文字传播模式向

网络直播、短视频、数字图文等多元化的视听
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传播形态转变ꎬ这种智能化的传播范式使信息

源误差大幅减少ꎬ云端存储使得海量信息的传

播数据更为精准ꎬ信息传播方式的场景化、具
象化也更契合高校青年学生的媒介接触习惯ꎮ
其三ꎬ全员媒体打破了主体壁垒ꎬ重构了话语

权结构ꎮ 智能终端的普及应用降低了进入媒

体的门槛ꎬ使参与主体更加多元ꎬ让每个人都

成为信息内容的生产者与传播者ꎬ从而改变了

传统媒体一元主导、强力引导的传播格局ꎮ 教

育者不再是唯一的话语权威ꎬ高校学生、校园

圈层博主、网络意见主体均可参与高校网络话

语生产ꎮ 传统的单向话语传播结构被颠覆ꎬ新
型传播形态的出现充分调动了高校学生参与

网络传播的自主性和积极性ꎮ 其四ꎬ全效媒体

量化传播效能ꎬ重塑了话语评价逻辑ꎮ 丰富的

媒体载体与技术应用可以实现传播数据的精

准抓取与效果量化ꎮ 全效媒体通过技术融合

媒介资源、拓宽传播渠道等方式ꎬ根据用户的

信息数据画像ꎬ进行算法加工处理ꎬ推荐符合

用户喜好的内容ꎬ为受众提供更广泛的体验ꎬ
让传播效能的精准度和功能性得到全面覆盖ꎬ
释放更强大的效能ꎮ 全效媒体的核心是将不

同媒介之间的信息相互印证ꎬ通过协同作用营

造出视听效果ꎬ为网络意识形态广泛渗透高校

学生的学习生活提供更加智能的方式ꎮ
(二)主流话语价值认同的核心规律

全媒体时代不仅是一种传播媒介与融合

形态ꎬ更是一种新型业态、生存场域、社会形

态[１０]ꎮ 全媒体作为互联网、现代信息技术与

传统媒介深度融合的产物已然成为当代人的

生活模式ꎬ不仅为主流意识形态扩大自身影响

力和增强自身吸引力提供了全新场域ꎬ也在传

播载体、传播结构和传播效率等方面极大地改

变了主流意识形态既有的传播格局[１１]ꎮ 全媒

体时代的网络传媒和主流意识形态之间的沟

通与互动ꎬ对网络意识形态话语权的构建产生

了重大的影响ꎮ 全媒体时代网络主流意识形

态强调主流意识形态话语主张的主导性地位

和传播媒介的整合性影响力ꎮ 我国的主流意

识形态是社会主义意识形态ꎬ是以马克思主义

为核心内容和理论指导的ꎮ 习近平总书记强

调ꎬ要“巩固马克思主义在意识形态领域的指

导地位ꎬ巩固全党全国人民团结奋斗的思想基

础” [１２]１５３ꎬ 这为主流意识形态建设指明了

方向ꎮ
高校是培育学生引导青年价值观方向的

重要场域ꎬ是各类前沿思潮的聚集地ꎬ也是推

动网络意识形态话语生成的现实空间ꎮ 高校

网络意识形态话语权是高校在党中央的领导

下ꎬ以高校为主要传播场域ꎬ围绕马克思主义

以及中国化的马克思主义理论展开ꎬ以马克思

主义意识形态话语为载体ꎬ凭借科学性ꎬ有效

地向受众传递观点ꎬ并掌握对全媒体时代高校

内出现的各种不符合主流价值观念的、错误的

社会思潮的批判权ꎬ最终把握高校舆论走向和

掌握师生的思想动态ꎮ
深度审视高校网络意识形态话语权的理

论建设ꎬ更表现在价值维度ꎮ 在全媒体深刻重

塑传播生态的时代语境下ꎬ提升高校网络意识

形态传播能力具备多层的价值意蕴ꎬ这一价值

维度不仅表现为高校网络意识形态在当代社

会语境中的系统性、完整性建构ꎬ更体现为传

播范式转型中的创新性突破与跨越式发展ꎮ
其一ꎬ在思想价值层面ꎬ要巩固马克思主

义思想根基ꎮ 高校应以理论指导推动高校网

络意识形态工作的研究ꎬ深化高校青年群体对

于主流意识形态观念的理解ꎬ增进理论阐释的

张力与范畴ꎬ引导高校青年形成正确的价值认

同ꎬ明确发展目标和行为选择ꎮ 其二ꎬ在实践

价值层面ꎬ马克思强调:“人的思维是否具有

客观的真理性ꎬ这不是一个理论的问题ꎬ而是

一个实践的问题ꎮ 人应该在实践中证明自己

思维的真理性ꎮ” [１３]８０５所以ꎬ在建构高校网络

意识形态话语权时ꎬ要将现实生活中的学生个

体以及他们的实践活动作为价值逻辑ꎬ充分挖

掘马克思主义理论的实践性要求ꎬ将主流意识

形态的发展方向与国家发展目标紧密结合ꎮ
其三ꎬ在表达价值层面ꎬ马克思主义在实践基

础上不断进行理论创新、方法创新ꎬ始终与时

俱进ꎬ推进变革性实践ꎬ实现突破性进展ꎮ 全

媒体时代的创新表达形式有助于拓展高校网

络意识形态的理论建设深度及传播吸引力的
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广度ꎬ有助于引导青年群体加深对于社会主义

意识形态的认识与理解ꎬ使其明确时代需求与

价值契合ꎮ
(三)高校立德树人任务的本质遵循

“立德树人”任务的提出ꎬ是对马克思主

义发展观尤其是人的全面发展观的继承和发

展ꎬ也是社会主义意识形态建设的题中之义和

人自由发展最高层次的追求ꎮ 全媒体时代数

字技术的革新与教育数字化的转型ꎬ重塑了高

校育人场域与实践模式ꎬ但立德树人依旧是高

校思想政治教育工作的根本任务ꎬ也是高校网

络意识形态话语权建构的根本逻辑与本质遵

循ꎮ 坚守立德树人导向、契合青年成长规律与

思想政治教育规律ꎬ是全媒体时代高校意识形

态工作守正创新的核心要义ꎮ 高校意识形态

工作兼具政治属性与教育属性ꎬ是全媒体时代

育人体系的核心战略环节ꎮ 其一ꎬ是建构高校

主流意识形态话语体系的现实需要ꎮ 教育的

本质在于价值传递ꎬ全媒体时代多元网络思潮

交织碰撞ꎬ碎片化、功利化的网络信息极易误

导青年认知ꎬ必须通过具有感染力、针对性与

时效性的内容供给ꎬ以社会主义核心价值观引

领算法和人工智能的应用方向ꎬ引导青年从内

心坚定对马克思主义的信仰、对中国共产党的

信赖、对中国特色社会主义的信心ꎮ 其二ꎬ是
落实高校立德树人根本任务的必然要求ꎮ
“培养什么人、怎样培养人、为谁培养人”是我

国教育事业发展的根本问题ꎬ也是高校意识形

态工作聚焦的核心载体ꎮ 高校网络意识形态

话语权的建构拓展了高校育人的固有思维ꎮ
高校意识形态工作的核心育人目标是培育拥

护党的领导、认同中国特色社会主义道路的青

年人才ꎬ这也就要求高校网络建设始终立足青

年成长需求ꎬ实现网络建设与育人协同共振ꎮ
其三ꎬ是维护国家意识形态话语权的关键举

措ꎮ 习近平总书记指出ꎬ“网络已成为广大青

少年学习生活的重要空间ꎬ要提高网络育人能

力ꎬ扎实做好互联网时代的学校思想政治工作

和意识形态工作” [１４]２１９ꎮ 全媒体技术打破了

传统课堂的时空局限ꎬ将单向灌输式教育转化

为可跨越时空的互动式、沉浸式教育ꎬ这弥补

了传统思想政治教育吸引力不足、实效性不强

的缺点ꎬ同时强化了网络思想政治教育工作的

时代适配性ꎮ 依托全媒体精准传播与深度浸

润的优势ꎬ对于高校青年错误的思想认识能够

及时矫正偏差ꎬ塑造其正确的三观ꎬ将创新话

语与立德树人深度耦合ꎬ践行为党育人、为国

育才的初心使命ꎮ
二、全媒体时代高校网络意识形态话语

权建构面临的挑战

意识形态形成的根源在于物质生产[６]ꎮ
网络意识形态话语并非抽象、机械的存在ꎬ而
与人们的物质生产活动直接关联ꎬ受特定时代

环境制约并随时代发展而不断调整ꎮ 随着全

媒体时代网络媒介向纵深发展ꎬ网络技术的迭

代升级不仅催生了全新的传播生态ꎬ更推动高

校网络意识形态话语建构呈现出鲜明的技术

驱动特征ꎬ同时也带来了诸多潜在风险挑战ꎮ
网络空间的匿名性弱化了公众的言论责任意

识ꎬ互联网技术的开放性赋予了广大公众更多

的话语权ꎬ网络传播的即时性加速了舆情传播

的速度ꎬ但这种匿名性、开放性、即时性也使得

社会信息流动日益呈现扁平化趋势ꎬ削弱了高

校网络舆情管理的控制力ꎬ使其难以有效遏制

非主流意识形态的扩散ꎬ为研判失真、错误思

潮、虚假信息的传播提供了可乘之机ꎬ各类非

马克思主义甚至反马克思主义思想易借助网

络传播ꎬ对高校主流意识形态场域形成冲击ꎮ
作为推动社会发展的重要动力ꎬ互联网深

刻改变了传统传播结构ꎬ参与式、互动式、融合

式等方式已成为当下典型的社会传播模式ꎬ而
传播方式的变革也加剧了网络意识形态斗争

的复杂性ꎬ高校青年学生作为网络活跃群体ꎬ
易受多元网络话语的影响ꎬ这就增加了高校意

识形态引导的难度ꎬ因此必须清醒认识技术变

革带来的意识形态风险挑战ꎮ
(一)全媒体时代主体功能性式微

在全媒体传播体系的深度渗透下ꎬ全媒体

格局对网络意识形态主体功能的冲击呈现出

更为复杂的态势ꎮ 网络空间的匿名性降低了

传播门槛ꎬ意味着人人都有麦克风ꎬ每个个体

都可能成为信息的生产者与传播者ꎬ这一格局
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直接改变了传统意识形态传播中自上而下的垂

直传递结构ꎬ呈现出主体功能性式微的风险ꎮ
首先ꎬ话语权的去中心化加速了主体身份

的弥散ꎮ 在全媒体时代ꎬ话语权从官方机构扩

散至普通民众ꎬ传播节点呈几何级数增长ꎬ高
校青年群体也不再是被动的信息接收者ꎬ而是

主动的内容生产者或议程设置者ꎮ 他们在虚

拟空间中以兴趣偏好和价值认知为纽带ꎬ迅速

聚合为具有内部话语体系和身份认同的多元

圈层ꎮ 这些圈层在内容共创与日常互动中将

主流意识形态表达按照群体目标指向进行倾

向性重塑ꎬ这种重塑不再是外部的对抗式解

读ꎬ而是内嵌于圈层文化肌理的再加工与再诠

释ꎮ 每一次圈层内的内容共创ꎬ跨圈层的传播

扩散ꎬ都在持续消解传统意识形态主体的权威

性与中心性地位ꎮ 更具挑战性的是ꎬ全媒体的

全员参与特性使得这一过程极为隐蔽ꎬ高校青

年群体在追逐兴趣表达与寻求圈层归属的过

程中ꎬ往往意识不到自身正参与着对主流价值

的重新编码ꎬ其主体身份在碎片化的信息生产

与消费中不断弥散ꎬ传统意义上清晰的“受

众”边界被彻底打破ꎮ 其次ꎬ受众本位理念在

全媒体互动中被推向极致ꎬ人机关系矛盾进一

步放大ꎮ 全媒体时代下全员媒体的核心逻辑

是以用户需求为导向ꎬ算法推荐机制作为这一

逻辑的技术载体ꎬ根据用户的点击、停留、互动

等行为数据不断强化其既有的兴趣偏好与价

值取向ꎬ形成“信息茧房”与“回声室”效应ꎬ这
就导致青年群体的多样性价值取向在算法的

精准推送中被固化ꎬ原本多元的价值观念在算

法的反复强化下ꎬ演变为在封闭圈层内不断自

我确证的真理ꎬ积极正向的价值认知在迎合用

户偏好的过程中不断被分割重组ꎬ以适应不同

圈层的审美趣味和话语风格ꎬ人与技术的矛盾

便凸显于此ꎮ 技术本应服务于人的全面发展ꎬ
拓展人的认知边界ꎬ促进人的理性对话ꎬ却在

全媒体的流量逻辑下异化为强化认知偏差、固
化圈层壁垒的工具ꎮ 当算法主导着青年群体

的信息视野时ꎬ主流意识形态话语资源在与个

性化推荐内容的竞争中往往处于增量不足的

境地ꎬ系统性的理论阐释难以匹敌碎片化的感

官刺激ꎬ深度的价值引导难以穿透层层过滤的

圈层壁垒ꎮ
(二)全媒体时代主流价值尚未能统一

在全媒体时代的高校场域中ꎬ传播内容的

碎片化在很大程度上源于媒介环境的深度开

放ꎬ这种开放性打破了传统的信息传播壁垒ꎬ
赋予了多元主体平等的话语权ꎬ但也由此衍生

出一系列影响意识形态安全的深层风险ꎮ
一方面ꎬ传播主体泛化带来话语权威稀释

风险ꎮ 全媒体传播开放性使得高校场域内的

信息生产者不再局限于官方宣传渠道ꎬ学生组

织、社团账号、自媒体或校外机构等都可以通

过便捷的方式介入校园信息传播ꎬ这种多元主

体并存的格局虽然活跃了校园文化表达ꎬ但也

导致主流意识形态话语从唯一传递变成之一

表达ꎬ使其原有的权威性和主导性地位在不知

不觉中被稀释ꎬ主流话语面临着被淹没的风

险ꎮ 同时ꎬ信息来源混杂易引发认知整合困

境ꎮ 在海量信息的冲击下ꎬ真伪信息混杂在来

源各异的渠道并以碎片化形态呈现ꎬ高校青年

在缺乏足够辨别能力的情况下难以有效自主

整合碎片信息以形成完整认知体系ꎮ 当来源

不同的信息相互矛盾时ꎬ高校青年难免陷入认

知困惑ꎬ甚至会对一切信息源产生怀疑ꎬ包括

动摇对主流意识形态话语的信任根基ꎮ 另一

方面ꎬ表达方式自由化导致价值解构风险ꎮ 网

络空间的开放性赋予了个体表达观点的极大

自由ꎬ为追求个性化、趣味化的表达逻辑ꎬ严肃

的意识形态话语往往被改造成轻松娱乐的文

本片段ꎬ一些原本具有深刻理论意义的政治话

语ꎬ在碎片化的传播中被抽离出原有的语境ꎬ
成为可供随意调侃的网络梗或表情包ꎮ 这种

表达方式的自由ꎬ虽然增强了短时间内的传播

力ꎬ却也导致了深层意义的浅表化ꎮ 当学生习

惯于以娱乐心态接触这些被改造后的话语片

段时ꎬ主流意识形态所承载的严肃价值便面临

着被解构的风险ꎮ
(三)全媒体时代传播价值认同存在

壁垒

媒介技术学家尼尔􀅰波兹曼(Ｎｅｉｌ Ｐｏｓｔｍａｎ)
曾指出:“每一种技术都既是包袱又是恩赐ꎬ
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不是非此即彼的结果ꎬ而是利弊同在的产

物ꎮ” [１５]２１全媒体传播以其精准触达的突出特

征为高校网络意识形态话语权建构带来新的

技术支持ꎬ但同时也加剧了价值传播过程中内

在的复杂性ꎮ 高校作为青年群体的聚集地和

意识形态交锋的前沿阵地ꎬ全媒体的技术逻辑

与高校育人场景相互交织ꎬ使意识形态话语权

面临更为具体的挑战ꎮ
量化考核导向与高校育人规律之间形成

结构性张力ꎮ 全媒体强调传播效果的可测量

性ꎬ点击率、完播率等量化指标日益成为衡量

高校网络思想政治工作成效的重要标尺ꎬ这种

评估导向易诱导意识形态传播过度追求即时

反馈与短期流量ꎬ从而忽视了对青年价值认同

的深层建构ꎮ 立德树人是一个潜移默化的过

程ꎬ但在全媒体时代的量化压力下ꎬ部分高校

的意识形态传播易倒向符号化、仪式化的浅层

表达ꎬ使主流意识形态在校园网络空间中的话

语温度与持久感召力不断衰减ꎮ
技术赋能与人文关怀存在失衡问题ꎮ 媒

体技术的快速发展未能充分融入人文关怀ꎬ难
以实现师生与学生之间真实的情感互动与联

结ꎮ 在全媒体传播格局下ꎬ如何在量化指标与

价值建构之间实现平衡ꎬ如何在信息精准触达

与社会意义共识之间搭建桥梁ꎬ已成为提升高

校网络意识形态话语权效能的关键命题ꎮ 这

就要求高校意识形态工作者跳出单一技术思

维ꎬ在算法运行机制中主动嵌入价值校准与价

值引领维度ꎬ在效果评估中纳入人文关怀指

标ꎬ推动全媒体真正成为主流价值有效传播的

重要载体ꎬ使主流意识形态在高校网络空间的

传播效度与认同深度得到充分提升ꎮ
三、全媒体时代高校网络意识形态话语

权建构的对策制定

高校网络意识形态话语建构直接影响主

流意识形态在校园网络空间的传播效果与主

导地位ꎬ必须因事而化、因时而进、因势而新ꎮ
全媒体传播带来的话语解放与传播变革ꎬ既对

高校网络意识形态话语建构提出了新挑战ꎬ也
为其创新发展提供了新机遇ꎮ 高校需主动遵

循全媒体传播规律ꎬ紧密结合高校青年学生成

长发展特点ꎬ着力应对全媒体时代高校网络意

识形态话语权建构的现实挑战ꎮ 结合全媒体

传播的全程、全息、全员、全效特征ꎬ高校需统

筹发力ꎬ从全媒体主体赋能、认知整合、深度认

同三个核心维度ꎬ构建科学系统、切实可行的

网络意识形态话语建构体系ꎮ
在全媒体时代ꎬ高校网络意识形态话语权

的建构面临着传播主体泛化、信息来源混杂、
人文温度失衡等多重挑战ꎮ 全程媒体实现了

传播的全过程全视角ꎬ全员媒体赋予每个个体

话语权ꎬ全息媒体带来信息呈现的碎片化ꎬ全
效媒体强化了量化考核导向ꎬ这些都深刻影响

着主流话语的传播效能ꎮ 高校作为意识形态

交锋的首要场所ꎬ必须在全媒体语境中重构话

语权建构对策ꎬ使主流价值真正走进高校青年

精神世界ꎮ
(一)夯实话语接受的主体能力

网络意识形态话语权的稳固ꎬ不仅取决于

“谁在说”ꎬ更取决于 “谁在听” 以及 “如何

听”ꎮ 为应对主体功能性式微的根本局面ꎬ应
着力提升高校青年群体自身的主体能力ꎬ使他

们从信息技术的被动接收者、圈层的盲目追随

者ꎬ成长为具有辨识能力、批判思维和价值定

力的理性参与者ꎬ使话语权从外在强制转化为

内在认同ꎮ
１.构建全媒体环境下的话语主体生成支

撑环境

话语权的实现需要以接受者的主体性为

前提ꎬ应立足全媒体传播时代新语境ꎮ 主体能

力的提升ꎬ既需要教育的引导ꎬ也需要环境的

支撑ꎬ高校应重塑对话机制ꎬ营造开放包容、理
性平和的网络文化氛围ꎬ鼓励学生在遵守底线

的前提下自由表达、理性讨论ꎮ 通过搭建线上

线下相结合的多元交流平台ꎬ为学生提供思想

碰撞、价值辨析、共识建构的网络空间ꎮ 在线

上ꎬ搭建高校青年思想汇角落等主题论坛平

台ꎬ利用全媒体的互动性特征ꎬ倡导学生在恪

守价值底线与行为规范的前提下ꎬ以理性开放

的态度表达对主流话语的理解与思考ꎮ 在线

下ꎬ定期举办“圆桌派” “思想沙龙”等讨论活

动ꎬ围绕学生关注的热点议题开展理性讨论ꎮ
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在全媒体开放格局中ꎬ当学生能够在安全的环

境中表达困惑ꎬ在对话的氛围中求知ꎬ在多元

的参照中自主选择答案ꎬ那么主体性便不再是

盲从ꎬ而是经过独立思考后的自觉接受ꎮ 这种

主体性的建构ꎬ从源头上抵御了价值畸变与信

仰分歧的风险ꎬ也在技术迭代、人文关怀和认

知认同之间得到稳定且持久的平衡ꎮ
２.培育圈层内部的价值引领力量

全媒体时代催生了多元圈层的快速兴起ꎬ
在圈层化传播与圈层化生存的现实语境下ꎬ圈
层内部往往真正具备广泛的认同感与强大的

影响力ꎮ 高校应重视对学生意见领袖的发现、
培养与支持ꎬ通过大数据分析、师生推荐等方

式识别各圈层中具有影响力的学生骨干ꎬ通过

马克思主义理论学习、系统性的能力训练、适
当的资源倾斜等方式ꎬ提升意见领袖在圈层内

部的理论站位、价值引领能力和辨析能力ꎮ 意

见领袖的圈层文化话语逻辑能够在日常互动

中用更为贴近青年群体易懂的语言“转译”主
流话语ꎬ使主流价值以圈层成员可接受的方式

在全媒体网络中传播ꎬ并成为连接教育者与普

通学生、主流价值与圈层文化的重要桥梁ꎬ从
而有效提升主流话语的圈层穿透力ꎮ 同时ꎬ应
鼓励意见领袖在圈层内发起正向议题ꎬ组织有

益活动ꎬ使圈层不仅成为兴趣交流的空间ꎬ更
能成为意识形态的价值成长沃土ꎮ

(二)统一话语价值认知框架

全媒体时代信息呈现全息化、碎片化特

征ꎬ学生每天接触海量信息ꎬ却难以形成完整

认知ꎬ针对信息来源混杂引发的认知整合困

境ꎬ高校需构建帮助学生厘清辨识信息、整合

认知的支撑体系ꎬ使高校青年在开放的网络

格局中能够形成清晰、稳定的价值认知ꎬ这是

高校网络意识形态话语权得以落地生根的

关键ꎮ
１.建构全媒体环境下话语理解的意义坐

标系ꎬ系统提升学生的信息辨别能力

面对全媒体带来的碎片化信息环境和认

知整合的困境ꎬ根本在于提升高校青年学生自

身的信息素养ꎮ 高校需为青年学生提供整合

碎片、辨识方向的意义框架ꎬ可利用环境优势

通过课堂教学、主题班会、校刊校报、校园专题

宣讲、开展案例讲座等方式传递具体的知识

点ꎬ帮助学生掌握识别信息真伪、判断信息来

源的可靠性、辨析信息背后立场的方法ꎻ更要

帮助学生建立理解世界的理论坐标系ꎬ用马克

思主义的立场观点方法ꎬ将看似孤立的信息碎

片串联为系统的认知图景ꎮ 当学生掌握了这

套意义框架ꎬ便能在混杂的信息中辨别方向ꎬ
在多元声音中识别主流ꎬ在碎片信息中建构整

体认知ꎮ
２.强化全媒体传播中主流话语的框架植

入能力ꎬ建立澄清谬误的常态化机制

高校网络话语权的实现需要主流话语能

够有效嵌入高校青年的认知结构ꎮ 高校在全

媒体信息传播中ꎬ不仅要传递具体内容ꎬ更要

传递分析问题的框架和方法ꎮ 一方面ꎬ可制作

“理论坐标系”系列短视频ꎬ将视听化的方式

运用于热点分析ꎬ呈现马克思主义立场观点ꎮ
另一方面ꎬ可在校园新闻报道、新媒体宣传中ꎬ
有意识地引导高校青年运用所学框架理解事

件ꎮ 当主流话语的分析框架成为高校青年群

体认识世界的习惯性思维工具ꎬ高校网络意识

形态话语权便实现了从外部灌输到内化于心

的转变ꎬ从而在全媒体环境中真正扎根ꎮ
针对误解、曲解甚至攻击主流价值的混杂

信息ꎬ高校需建立常态化的澄清机制ꎮ 一方

面ꎬ对于学生所怀疑的网络信息可设立真相求

证平台ꎬ鼓励学生通过平台进行求证ꎻ另一方

面ꎬ对于学生的模糊认识可定期进行梳理ꎬ通
过文章或视听语言的方式进行辨析ꎻ再一方

面ꎬ对于境外势力的刻意渗透ꎬ能够及时揭露

其真实意图和错误实质ꎮ 通过持续的正本清

源ꎬ可以帮助高校青年穿透信息迷雾ꎬ守住认

知底线ꎮ
(三)打破主流话语权深度认同壁垒

在全媒体技术的精准触达与传播效果的

可测量下ꎬ点击率、完播率等量化指标成为重

要的衡量标尺ꎬ极易造成意识形态传播转向浅

层化表达ꎮ 如何突破浅层局限ꎬ实现主流意识

形态在学生精神世界扎根ꎬ意识上深度认同ꎬ
成为亟待回应的核心命题ꎮ
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１.确立全媒体时代的话语传播导向

针对全媒体量化指标所带来的浅层化倾

向与高校育人规律之间可能存在的结构性矛

盾ꎬ需重构评价体系ꎬ促使量化指标服务于价

值认同的深层建构ꎮ 具体而言ꎬ应构建量化指

标与隐性效果相融合的双重评价体系ꎬ如ꎬ量
化指标包括点击率、完播率等传播数据ꎬ用以

评估内容的触及广度ꎻ隐性效果包括问卷调

查、深度访谈、课堂观察等周期性方式ꎬ用以评

估学生对主流价值的理解深度与认同程度ꎮ
两种指标相互印证ꎬ才能共同构成对思想政治

工作有成效的完整评价体系ꎮ 另外ꎬ日常记录

数据也可作为传播参考ꎬ可通过焦点小组、学
业表现分析等方式系统评估学生价值认同的

累积性变化ꎮ 更为根本的是ꎬ需确立育人温度

优先于流量数据的价值导向ꎬ在内容策划中将

能否触及学生精神深处作为重要考量ꎬ使意识

形态传播真正从浅层表达走向深度认同ꎮ
２.打造全媒体时代人本逻辑的话语技术

载体

针对技术赋能与人文关怀失衡的问题ꎬ需
要在全媒体技术应用中注入人文温度ꎬ使全媒

体技术真正服务于人与人之间的精神相遇与

价值共鸣ꎮ 一方面ꎬ要强化技术应用中的人本

逻辑ꎬ算法的设计应着眼于拓宽学生视野ꎬ破
除认知局限ꎬ而非固化认知偏差ꎬ强化信息茧

房ꎻ内容的推送应致力于回应学生困惑ꎬ开展

价值引导ꎬ而非简单迎合偏好ꎬ追逐流量效应ꎻ
平台的运营应聚焦于促进学生交流而非制造

信息孤岛ꎮ 当人本逻辑贯穿数字技术应用全

过程ꎬ技术便成为温暖人心的载体ꎮ 另一方

面ꎬ需构建线上触达与线下深化的融合模式ꎬ
充分发挥线上与线下的协同效应ꎬ用精准推送

实现主流价值的广泛触达ꎬ这种线上引流、线
下扎根的模式ꎬ既发挥了技术的传播效能ꎬ又
弥补了技术的人文缺失ꎮ
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构建固本铸魂的思想政治教育体系:价值、内涵及路径∗

孙建华　 何硕涵

(苏州大学马克思主义学院ꎬ 江苏苏州　 ２１５００６)

　 　 [摘　 要] 　 «教育强国建设规划纲要(２０２４—２０３５ 年)»将“构建固本铸魂的思想政治教育体系”
置于教育强国建设“八大体系”之首ꎬ这充分凸显了思想政治教育的战略地位ꎮ 从价值维度看ꎬ构建

该体系是应对意识形态领域风险挑战、建设教育强国的现实要求ꎬ也是培养担当民族复兴大任的时代

新人的内在要求ꎮ 从内涵维度看ꎬ其核心要义体现为“固本”与“铸魂”的辩证统一、“多元”与“一体”
的有机结合、“内化”与“外化”的贯通循环ꎮ 从路径维度看ꎬ构建该体系需强化顶层设计ꎬ坚持系统观

念ꎻ加强队伍建设ꎬ提升师资水平ꎻ整合各方资源ꎬ打破时空场域ꎻ运用数字技术ꎬ创新育人方法ꎮ 三维

审视相互支撑、有机统一ꎬ旨在不断开辟新时代思想政治教育新境界ꎬ培养更多听党话、跟党走、堪当

民族复兴大任的时代新人ꎬ为教育强国建设贡献力量ꎮ
[关键词] 　 教育强国ꎻ　 思想政治教育体系ꎻ　 固本铸魂ꎻ　 时代新人

[中图分类号] 　 Ｇ４１ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００３５－０７

　 　 习近平总书记在全国教育大会上明确指

出ꎬ建设教育强国ꎬ“必须全面构建固本铸魂

的思想政治教育体系” [１]ꎮ “十五五”规划建

议进一步强调ꎬ“要坚持不懈用习近平新时代

中国特色社会主义思想铸魂育人ꎬ实施新时代

立德树人工程ꎬ坚持思政课建设与党的创新理

论武装同步推进” [２]２３５ꎮ 无疑ꎬ构建固本铸魂

的思想政治教育体系意义十分重大ꎬ也是兼具

学理性与实践性的系统工程ꎬ难以一蹴而就ꎬ
必须驰而不息、久久为功ꎮ 学校作为育人主阵

地ꎬ必须把立德树人贯穿教育教学全过程ꎬ推
动构建固本铸魂的思想政治教育体系ꎬ着力培

养出能够担当民族复兴大任的时代新人ꎮ 当

前ꎬ全面构建固本铸魂的思想政治教育体系ꎬ

既要立足当下ꎬ系统整合现有思想政治教育要

素ꎬ又要面向未来ꎬ对整体育人生态和人才培

养目标做出长远规划ꎬ坚持以改革创新为动

力ꎬ在守正中创新、在创新中发展ꎬ才能不断谱

写新时代思想政治教育的崭新篇章ꎮ
一、构建固本铸魂的思想政治教育体系

的价值意蕴

思想政治教育既是落实立德树人这一根

本任务的关键环节ꎬ也是确保社会主义办学

方向、服务国家战略全局的重要保障ꎮ 要真

正理解这一体系的价值所在ꎬ需要结合国际

国内形势的新变化、教育强国建设提出的新

要求以及时代新人培养面临的新任务等方面

加以阐释ꎮ
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(一)应对意识形态风险挑战的战略防

御工程

从外部环境看ꎬ全面构建固本铸魂的思想

政治教育体系ꎬ是统筹发展和安全、积极应对

意识形态风险挑战的战略防御工程ꎮ 当前ꎬ
“世界百年未有之大变局加速演进” [３]１４７ꎬ意识

形态领域斗争更加复杂ꎮ 一些西方势力借助

数字化平台、文化产品等更具隐蔽性的渠道ꎬ
以更隐蔽、更多样的方式进行价值观渗透ꎬ给
学生思想观念形成带来潜在影响ꎮ “没有安

全和稳定ꎬ一切都无从谈起ꎮ” [４]１４３ 在此背景

下ꎬ思想政治教育不能仅停留在常规工作层

面ꎬ而必须上升为具有系统性、前瞻性的战略

体系ꎮ 所谓系统性ꎬ就是要将教育目标、内容、
方法、评价等环节统筹起来ꎬ形成环环相扣的

有机整体ꎻ所谓前瞻性ꎬ就是要对可能出现的

风险提前研判ꎬ在问题萌芽阶段就进行有效干

预ꎮ 构建固本铸魂的思想政治教育体系ꎬ正是

要将意识形态安全的底线思维转化为育人实

践的系统部署ꎮ 这一体系通过强化党的创新

理论武装、巩固主流意识形态的引导力和塑造

力ꎬ引导青年学生在多元文化与思潮中明辨是

非、坚定立场ꎬ不断筑牢思想防线和精神堤坝ꎮ
构建这一体系ꎬ既是维护国家政治安全和意识

形态安全的重要举措ꎬ也是以高质量思想政治

教育支撑高水平教育安全、服务教育强国建设

的必然选择ꎮ
(二)支撑建设社会主义教育强国的重

要基石

习近平总书记指出:“我们要建成的教育

强国ꎬ是中国特色社会主义教育强国ꎬ应当具

有强大的思政引领力、人才竞争力、科技支撑

力、民 生 保 障 力、 社 会 协 同 力、 国 际 影 响

力” [３]２３０ꎮ 这一论断深刻揭示了教育强国的核

心特质ꎬ也为全面构建固本铸魂的思想政治教

育体系指明了价值坐标ꎮ 其中思政引领力居

于六大特质首位ꎬ固本铸魂的思想政治教育体

系正是生成思政引领力的根本载体ꎮ 这一体

系把“固本”与“铸魂”统一起来ꎬ为思政引领

力的形成提供实践基础ꎮ 一方面ꎬ它通过巩固

中华优秀传统文化这个“本”ꎬ把民族精神植

入学生的文化血脉ꎬ使思政引领力有了深厚的

历史滋养和文化认同ꎻ另一方面ꎬ它用习近平

新时代中国特色社会主义思想铸魂育人ꎬ确保

思政引领力的发展始终沿着正确的政治方向ꎮ
人才竞争力是教育强国的重要标志ꎬ“每个国

家都是按照自己的政治要求来培养人的” [５]ꎮ
思想政治教育通过培养学生的家国情怀和担

当精神ꎬ引导他们把个人理想融入国家发展ꎬ
在小我与大我的统一中实现自身价值ꎮ 这种

引导不是简单说教ꎬ而是通过系统的课程设

置、丰富的实践活动及日常的潜移默化ꎬ逐步

内化为学生的自觉追求ꎮ 科技支撑力体现教

育强国对国家创新发展的驱动作用ꎬ其核心在

于高水平科技自立自强ꎮ 科技支撑力的背后

是人的创造力ꎬ而人的创造力离不开科学精神

与价值信念的引导ꎮ 固本铸魂的思想政治教

育体系通过对科技人才的精神激励和价值引

领ꎬ为科技支撑力的持续提升注入不竭动力ꎮ
思想政治教育通过课程育人、实践育人等多种

方式ꎬ将爱国、奉献、担当等品质转化为学生稳

定的行为习惯和价值追求ꎬ引导他们在“两个

大局”背景下准确把握时代方位ꎬ把报国之志

真正落实到科技创新的行动中去ꎮ
(三)培养担当民族复兴大任的时代新

人的本质要求

“担当民族复兴大任的时代新人ꎬ必须是

在思想水平、政治觉悟、道德品质、文化素养、
精神 状 态 等 方 面 同 新 时 代 要 求 相 符 合

的ꎮ” [６]１６６这就意味着新时代人才培养不仅要

重视知识积累和能力提升ꎬ还要把理想信念教

育、价值观塑造和健全人格养成放在更重要的

位置ꎬ让学生成为德智体美劳全面发展的社会

主义建设者和接班人ꎮ
一方面ꎬ培养时代新人离不开中华优秀传

统文化的滋养ꎮ 习近平总书记指出:“任何文

化要立得住、行得远ꎬ要有引领力、凝聚力、塑
造力、辐射力ꎬ就必须有自己的主体性ꎮ” [７]８教

育不仅传授知识、培养能力ꎬ还承担着文明传

承、精神塑造和价值引领的使命ꎮ 在“固本”
这一过程中ꎬ传统文化中的伦理道德、价值理

念和人文精神ꎬ能够通过理论教学和日常教育
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实践转化为学生的精神滋养ꎬ从而帮助他们在

多元文化激荡中形成稳定的文化辨别力和价

值判断力ꎬ保持文化自觉ꎬ坚定文化自信ꎮ 另

一方面ꎬ培养时代新人离不开思想政治教育的

价值引领和品格塑造功能ꎮ 随着互联网技术

的迅速发展ꎬ学生的认知方式、交往模式及价

值形成机制都发生了深刻变化ꎬ更易受错误思

潮的影响ꎬ这就要求思想政治教育必须从零散

化、局部化、被动式应对上升为系统化、整体

化、主动式引导ꎮ 固本铸魂的思想政治教育体

系ꎬ正是围绕时代新人培养目标形成的系统性

制度安排ꎮ 它通过理论武装、文化浸润、实践

养成和行为规范的协同发力ꎬ推动青年学生一

步步从知识认知走向情感认同ꎬ从价值内化走

向行动自觉ꎬ最后成长为坚定不移听党话、跟
党走ꎬ能够担当民族复兴大任的时代新人ꎮ

二、构建固本铸魂的思想政治教育体系

的核心内涵

构建固本铸魂的思想政治教育体系需要

从理论上阐明其核心内涵ꎮ 这一体系并非教

育要素的简单叠加ꎬ而是在新时代背景下形成

的具有特定价值指向、结构特征与运行机理的

复杂系统ꎮ 在价值方面ꎬ体现了“固本”与“铸
魂”的辩证统一ꎻ在结构方面ꎬ表现为“多元”
与“一体”的有机结合ꎻ在运行方面ꎬ体现为

“内化”与“外化”的贯通循环ꎮ 这三个方面相

互关联、层层递进ꎬ构成对这一体系核心内涵

的整体性把握ꎮ
(一)“固本”与“铸魂”的辩证统一

“固本” 即巩固根本ꎬ筑牢根基ꎬ涵盖政

治、理论与文化三个层面ꎬ三个层面层层递进、
缺一不可ꎮ 第一ꎬ巩固政治之本ꎬ即坚持中国

共产党的领导ꎮ 只有坚持党对教育事业的全

面领导ꎬ教育的方向才不会变ꎬ培养的人才才

是社会主义建设者和接班人ꎮ 政治本位的稳

固ꎬ是确保整个思想政治教育体系性质不变、
立场不移的根本前提ꎮ 第二ꎬ巩固理论之本ꎬ
即坚持马克思主义的指导地位ꎮ “马克思主

义是我们立党立国的根本指导思想ꎬ是我们党

的灵魂和旗帜ꎮ” [８]１２ 坚持马克思主义在意识

形态领域的指导地位ꎬ是思想政治教育的理论

根基ꎮ 理论之本为教育实践提供科学的世界

观和方法论支撑ꎬ决定了思想引领的方向性与

彻底性ꎮ 第三ꎬ巩固文化之本ꎬ即传承中华优

秀传统文化ꎮ “中华优秀传统文化是中华民

族的精神命脉ꎬ是涵养社会主义核心价值观的

重要源泉ꎬ也是我们在世界文化激荡中站稳脚

跟的坚实根基ꎮ” [９]２５构建固本铸魂的思想政

治教育体系ꎬ需要将中华优秀传统文化融入教

育过程ꎬ使其成为滋养学生精神成长的源头活

水ꎮ 文化之本赋予思想政治教育以民族底蕴

与历史厚度ꎬ是连接传统与现代的精神纽带ꎮ
“铸魂”即塑造灵魂ꎬ坚定信念ꎮ 用习近平新

时代中国特色社会主义思想铸魂育人ꎬ是“铸
魂”的核心所在ꎮ 习近平总书记强调:“坚持

不懈用新时代中国特色社会主义思想铸魂育

人ꎬ实施新时代立德树人工程ꎮ” [３]２３２思想政治

教育从根本上说是做人的工作ꎬ而人的核心在

于思想、在于灵魂ꎮ “铸魂”就是要用科学理

论武装学生头脑ꎬ用崇高理想引领学生成长ꎮ
坚定共产主义远大理想和中国特色社会主义

共同理想ꎬ是“铸魂”的精神支柱ꎮ 理想信念

是支撑个体面对困难不放弃、遇到诱惑不动摇

的深层力量ꎬ是精神之“钙”ꎬ缺乏理想信念或

理想信念不坚定ꎬ精神上就会“缺钙”ꎮ 培育

和践行社会主义核心价值观ꎬ是“铸魂”的行

为准则ꎬ也是目标所在ꎮ 社会主义核心价值观

从国家、社会、个人三个层面规定了价值追求

的基本方向ꎬ为思想政治教育的价值引领提供

了明确的内容框架ꎮ 价值观的培育不能停留

于认知层面ꎬ而必须转化为学生的行为习惯和

日常实践ꎬ思想政治教育的最终目的ꎬ就是使

教育对象将科学的理论、优秀的文化内化于

心、外化于行ꎬ形成正确的价值观念ꎬ养成良好

的行为习惯ꎮ
“固本”与“铸魂”是一个内在统一、互为

条件的辩证体ꎮ “固本”是基础ꎬ为“铸魂”提

供政治保障、理论根基和文化滋养ꎬ使“铸魂”
有所依托ꎻ“铸魂”为“固本”注入时代内涵、精
神动力和价值方向ꎬ使“固本”与时俱进ꎬ二者

统一于思想政治教育全过程的整体性要求ꎮ
没有“固本”ꎬ“铸魂”就是空中楼阁ꎻ没有“铸
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魂”ꎬ“固本”就失去了时代意义ꎮ 正如习近平

总书记所指出的那样:“马克思主义和中华优

秀传统文化来源不同ꎬ但彼此存在高度的契合

性ꎮ” [７]５这种契合性ꎬ正体现为政治立场、理论

根基、文化底蕴与精神塑造之间的相互成就ꎬ
共同指向培养担当民族复兴大任时代新人的

根本目标ꎮ
(二)“多元”与“一体”的有机结合

“多元”主要表现为体系构成要素和运行

层面的丰富性与差异性ꎮ 从横向上看ꎬ包括理

论武装、学科教学、日常教育、管理服务、安全

稳定、队伍建设、评估督导七个子系统[１０]ꎬ这
些系统相互依存、协同并进ꎬ共同构成了思想

政治教育体系的有机整体ꎮ 同时各个体系侧

重点不同ꎬ如理论武装系统侧重于思想引领与

价值导向ꎬ学科教学系统则聚焦知识传授与价

值融入ꎬ日常教育系统侧重行为养成与情感熏

陶ꎬ管理服务系统提供制度保障与环境支持

等ꎬ这种多元分工使思想政治教育能够从不同

方面作用于学生成长ꎮ 从纵向上看ꎬ这一体系

贯穿大中小学各个学段ꎬ整体呈现循序渐进、
螺旋上升的趋势ꎬ如小学阶段以道德启蒙与情

感培育为主ꎬ中学阶段侧重思想认知与价值判

断能力的形成ꎬ大学阶段则聚焦使命担当与社

会责任感的强化ꎮ 各个学段相互独立又有机

衔接ꎬ遵循学生认知发展规律与品德形成阶段

性特征ꎬ形成层次分明、相互衔接的育人链条ꎮ
这种纵向结构的差异性确保了教育的针对性ꎬ
而目标的连贯性则保证了育人过程的整体性ꎮ
“一体”指体系整体的统一性ꎬ是在共同目标

引领下形成的有机整体ꎬ立德树人这一根本任

务构成了体系之所以成为“一体”的逻辑前

提ꎮ 一方面ꎬ无论是理论武装还是学科教学ꎬ
无论是日常教育还是管理服务ꎬ它们虽运行方

式不同、功能各有侧重ꎬ但都指向共同的育人

目标ꎻ另一方面ꎬ无论是小学阶段的启蒙体验、
中学阶段的认知深化ꎬ还是大学阶段的价值践

行ꎬ各学段的思想政治教育都始终围绕培养担

当民族复兴大任的时代新人这一根本目标展

开ꎬ这种一致性也确保了思想政治教育在时间

上的连贯性ꎮ 唯有目标统一ꎬ才能使分散的

“多元”力量同向同行ꎬ使体系的运行始终保

持正确的方向ꎮ
“多元”与“一体”的有机结合ꎬ并非二者

简单并存ꎬ而是在目标统领下实现的辩证统

一ꎮ “多元”不是分散化、“一体”也不是同质

化ꎬ而是在尊重差异、发挥优势的基础上实现

价值同向和功能协同ꎮ 体系之所以需要“多
元”ꎬ是因为育人任务具有高度复杂性ꎬ必须

从不同维度、不同层面回应学生成长的多样化

需求ꎻ体系之所以能够成为“一体”ꎬ则是因为

共同目标为所有分散的力量提供了统一的方

向指引ꎮ 只有“多元”ꎬ各要素便可能各自为

政、力量分散ꎬ难以形成育人合力ꎻ只有“一

体”ꎬ体系则可能僵化单一、缺乏活力ꎬ难以适

应不同学段、不同学生的发展需要ꎮ 因此ꎬ
“多元”与“一体”的有机结合ꎬ既是体系结构

的内在要求ꎬ也是实现协同育人的根本保障ꎮ
(三)“内化”与“外化”的贯通循环

固本铸魂的思想政治教育体系ꎬ是一个

“理论内化”与“行为外化”持续贯通、良性循

环的动态过程ꎮ 其核心不在于知识的简单传

递ꎬ而在于能否成功引导学生完成从认知到认

同再到实践的转化ꎮ “内化”即将外在的、系
统的思想理论转化为学生个人的价值信仰与

精神追求ꎬ是发挥“铸魂”功能的关键所在ꎮ
这一过程强调“有理”与“有情”的结合ꎬ呈现

“知—情—意—信” 的递进规律ꎮ “知” 是起

点ꎬ也是基础ꎬ通过系统的理论教育如思想政

治理论课ꎬ使学生掌握马克思主义的基本立场

观点方法ꎬ理解习近平新时代中国特色社会主

义思想的丰富内涵与实践要求ꎮ 没有“知”ꎬ
后面的环节就无从谈起ꎮ “情”即情感认同ꎬ
通过人文关怀、榜样示范等ꎬ将抽象的道理变

得可感可触ꎬ让学生在情感上产生共鸣ꎬ进而

形成价值认同ꎮ 缺少情感ꎬ理论就难以走进学

生内心ꎮ “意”即意志锤炼ꎬ是在价值认同基

础上形成的坚定意志品质ꎮ 如果没有坚强的

意志ꎬ认同就可能动摇ꎮ 意志锤炼就是在反复

的价值冲突中磨砺出来的ꎬ它让学生在面对困

难时能够坚持正确的选择ꎬ在面对错误思潮时

能够保持清醒的头脑ꎮ “信”是内化的完成形

—８３—



态ꎬ即理论认知经过“情”的催化与“意”的锤

炼ꎬ转化为个体内心稳定的价值信仰ꎮ 在这一

阶段ꎬ外在的要求变成了内在的需要ꎬ理论不

再是灌输的教条ꎬ而是自己相信并愿意为之奋

斗的真理ꎮ 只有当外在的理论要求转化为个

体内心的价值信仰时ꎬ思想政治教育才能真正

入脑入心ꎮ “外化”即将内化于心的价值信

仰ꎬ主动、持续、稳定地转化为符合社会期待的

日常行为ꎬ这是检验“内化”成效、实现“固本”
目标的实践环节ꎬ这一过程强调“有根”与“有
行”的统一ꎮ “有根”即实践必须扎根于中华

优秀传统文化ꎬ立足于中国特色社会主义伟大

实践ꎬ脱离了这个根基ꎬ实践就会失去方向ꎮ
“有行”即将价值理念转化为实际行动ꎬ做到

知行合一ꎮ “哲学家们只是用不同的方式解

释世界ꎬ问题在于改变世界ꎮ” [１１]８外化的最终

指向ꎬ正是通过具有自觉而非强制、灵活而非

盲目、持续而非短暂的知行合一实践ꎬ使学生

在改变世界的过程中完成自我塑造ꎮ
“内化”和“外化”并非线性的先后关系ꎬ

而是一个相互渗透、循环上升的过程ꎮ “内

化”是“外化”的前提和基础ꎬ没有深刻的“内
化”ꎬ“外化”就可能沦为被动、偶然甚至虚假

的行为ꎻ“外化”是“内化”的检验和深化ꎬ成功

实践带来的价值感与成就感ꎬ会进一步强化内

在认同ꎬ推动形成“内化—外化—再内化”的

螺旋式上升ꎮ 二者的贯通循环本质上就是实

践与认识的辩证运动ꎮ 理论来源于实践ꎬ又回

到实践中接受检验ꎻ实践深化认识ꎬ又产生新

的认识需求ꎮ 正是这种循环往复的互动ꎬ使学

生的思想政治素质在反复淬炼中逐步提升ꎮ
“内化”与“外化”缺一不可ꎬ只有把学与做、知
与行统一起来ꎬ让学生在学中做、在做中学ꎬ思
想政治教育才能真正落到实处ꎬ最终达到“固
本铸魂”的育人目标ꎮ

三、构建固本铸魂的思想政治教育体系

的实践理路

全面构建固本铸魂的思想政治教育体系ꎬ
涉及价值引领、制度安排、实践探索等多方面ꎮ
面对教育环境、传播手段和学生成长的深刻变

化ꎬ必须坚持系统观念ꎬ从顶层设计、队伍支

撑、资源整合和技术赋能等方面协同推进ꎬ真
正形成全员全过程全方位育人格局ꎬ不断增强

思想政治教育的实效性ꎮ
(一)坚持系统观念ꎬ强化顶层设计

全面构建固本铸魂的思想政治教育体系ꎬ
必须坚持系统观念ꎬ从多角度、多方面、多层次

强化顶层设计ꎬ不断增强体系的整体性与协同

性ꎮ 首先ꎬ要把党的领导贯穿顶层设计全过

程ꎮ “办好中国的事情ꎬ关键在党ꎮ” [８]１０ 在体

系构建中ꎬ必须充分发挥党总揽全局、协调各

方的领导核心作用ꎬ确保政治方向不偏、工作

重心不散ꎬ把思想政治教育体系建设摆在突出

位置ꎮ 其次ꎬ要遵循思想政治教育的基本规

律ꎬ筑牢体系的科学基础ꎮ 思想政治教育有其

特定规律ꎬ构建固本铸魂的思想政治教育体系

必须尊重并自觉运用这些规律ꎬ如思想政治工

作规律、教书育人规律等ꎬ将规律意识贯穿顶

层设计全过程ꎬ就是要依据思想政治教育的本

质要求来确立育人目标、整合各类资源ꎬ避免

主观随意和经验主义ꎬ使体系构建既有理论深

度ꎬ又有实践效度ꎮ 再次ꎬ要加强体系内部结

构的统筹协调ꎬ提升运行的整体效能ꎮ 思想政

治教育体系是一个由理论武装、学科教学、日
常教育等多子系统构成的复杂有机体ꎬ这些子

系统之间相互依存、相互制约ꎬ因此要从整体

出发ꎬ优化教学目标、教学内容、教学主体之间

的结构关系ꎬ使它们围绕立德树人根本任务形

成目标一致、功能互补的有机整体ꎮ 最后ꎬ要
推动思想政治教育体系与学校其他教育体系

深度融合ꎮ 通过课程思政建设ꎬ将价值引领融

入各学科知识传授与能力培养之中ꎬ实现育人

目标同向、内容互通、效果互促ꎮ 同时ꎬ加强与

教材建设体系的联系ꎬ确保马克思主义立场观

点方法贯穿教材编写全过程ꎬ使思想政治教育

体系与学校其他教育体系形成协同发力的共

同体ꎬ在整体性运行中释放“固本铸魂”的最

大效能ꎮ
(二)加强队伍建设ꎬ提高师资水平

师资队伍是全面构建固本铸魂的思想政

治教育体系的关键力量ꎬ其素质高低直接影响

“固本”的深度与“铸魂”的效度ꎮ 首先ꎬ要推
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进师资队伍一体化建设ꎬ实现育人力量的时空

贯通ꎮ 师资队伍一体化建设关键在于打破不

同学段、不同岗位教师之间的壁垒ꎬ形成育人

合力ꎮ 纵向维度上ꎬ建立大中小学思政课教师

集体备课机制ꎬ使教学内容循序渐进、有效衔

接ꎬ避免简单重复、断层脱节ꎮ 横向维度上ꎬ统
筹思政课教师、专业课教师、辅导员等多元主

体ꎬ构建“思政课程—课程思政—日常思政”
协同育人共同体ꎬ使各支队伍在价值引领上同

向同行ꎮ 通过这种协同ꎬ打破单一主体的局

限ꎬ让教育影响更加连贯、更有穿透力ꎮ 其次ꎬ
要增强课堂内容趣味性ꎬ提升理论教育吸引

力ꎮ 思想政治教育学“是一门具有强烈实践

性和现实性的学问” [１２]ꎬ而思想政治理论课是

“铸魂”的主渠道ꎮ 理论只有与实际结合起来

才有说服力和趣味性ꎬ因此ꎬ教师在课堂教学

中应立足实践ꎬ联系实际ꎬ通过贴近学生的话

语体系和鲜活生动的案例ꎬ将道理讲深讲透讲

活ꎮ 最后ꎬ要拓展实践活动的载体ꎬ“促进思

政课堂和社会课堂有效融合” [２]４１ꎮ “固本铸

魂”不能止于课堂ꎬ必须要在实践中落地生

根、开花结果ꎮ 可以将社会实践、专业实习等

活动纳入人才培养方案ꎬ与理论教学形成呼

应ꎬ同时引导学生走出校园、走进社会ꎬ在解决

实际问题中锤炼责任担当ꎬ在身体力行中实现

从认知到认同、再到践行的转化ꎬ达成知行

合一ꎮ
(三)整合各方资源ꎬ打破时空场域

全面构建固本铸魂的思想政治教育体系ꎬ
要遵循协同育人原理与环境渗透原则ꎬ通过整

合资源和突破时空限制ꎬ构建全员全程全方位

育人的立体化格局ꎬ这种格局不是简单拼凑ꎬ
而是让各个育人环节相互支撑、有效贯通ꎮ 首

先ꎬ要打破教师、辅导员等育人主体之间的壁

垒ꎬ构建 “思政课教师—专业课教师—辅导

员—管理服务人员”四位一体的协同育人机

制ꎬ使各类主体从各自为战转向同向同行ꎮ 同

时ꎬ系统梳理校内外思想政治教育资源ꎬ建立

“校内＋社会＋网络”的共享资源体系ꎬ通过校

企联动、社区结对、虚拟展馆等方式ꎬ将红色场

馆、企事业单位等社会资源转化为稳定的育人

阵地ꎮ 其次ꎬ拓展空间场域ꎬ在潜移默化中实

现价值引导ꎮ 一方面ꎬ加强思政课实践教学ꎬ
坚持理论联系实际的原则ꎬ将社会实践、志愿

服务等纳入必修课程ꎬ实现从坐着听讲到走着

践行的转化ꎻ另一方面ꎬ积极建设校园文化ꎬ将
红色基因、中华优秀传统文化融入校园景观建

设、楼宇命名等ꎬ使学生在潜移默化中接受精

神滋养ꎮ 最后ꎬ贯通时间维度ꎬ遵循过程育人

规律ꎮ 思想政治教育必须贯穿学生成长成才

全过程ꎬ“破除育人过程‘只管一段渠’ ‘各自

成一体’的现象” [１３]ꎬ推进大中小学思政课一

体化建设ꎬ遵循学生认知发展规律ꎬ构建从

“启蒙”到“深化”再到“践行”的阶梯式育人

链条ꎻ同时要善用重要时间节点ꎬ遵循教育时

机规律ꎬ在重大纪念日、传统节日等关键时机

开展主题教育活动ꎬ使思想政治教育像空气一

样无所不在、无时不有ꎮ
(四)用好数字技术ꎬ创新育人方法

“做好高校思想政治工作ꎬ要因事而化、
因时而进、因势而新ꎮ” [１４]３７８全面构建固本铸

魂的思想政治教育体系ꎬ必须把握时代发展新

趋势ꎬ立足教育对象新变化ꎬ以现代信息技术

为支撑ꎬ探索更加有效的育人方法ꎮ 首先ꎬ遵
循因材施教原则ꎬ运用大数据精准把握不同学

生的思想动态ꎬ通过学习分析、网络行为追踪、
课堂互动记录等方式ꎬ建立学生思想动态的数

据采集与分析系统ꎬ识别学生思想困惑的共性

特征与个性差异ꎬ在此基础上调整思想政治教

育的内容与方法ꎬ使思想政治教育从经验判断

走向数据驱动ꎬ从“大水漫灌”走向“精准滴

灌”ꎮ 其次ꎬ利用社交媒体ꎬ拓宽育人渠道ꎮ
一方面ꎬ思政工作者要利用新媒体平台ꎬ占领

网络育人阵地ꎬ以平等对话姿态融入学生群

体ꎬ“在网络思想互动的价值引领中ꎬ消除人

们的思想困惑ꎬ澄清错误的价值观念ꎬ凝聚人

们的思想共识” [１５]ꎻ另一方面ꎬ运用网络话语

传播方法ꎬ将宏大理论转化为学生喜闻乐见的

微视频、表情包等内容ꎬ实现价值引领的网络

化表达ꎮ 通过线上线下话语体系的融通转换ꎬ
使思想政治教育从单向灌输转向平等对话ꎬ从
说教式传播转向浸润式引导ꎮ 最后ꎬ融合虚拟
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与现实场景ꎬ增强教育沉浸体验ꎮ 运用 ＡＲ、
ＶＲ 等技术ꎬ打造沉浸式思想政治教育场景ꎻ
同时ꎬ创新“线上学习＋线下实践”的混合式教

学模式ꎬ将虚拟场景中的认知体验与现实社会

中的实践锻炼有机结合ꎬ实现认知、情感、行动

的递进转化ꎮ
总之ꎬ构建固本铸魂的思想政治教育体

系ꎬ既关乎当下ꎬ也指向长远ꎮ 这一体系并非

简单的经验总结ꎬ而是立足于新时代育人实践

的系统性回应ꎮ 它承载着应对意识形态风险、
支撑教育强国建设以及培育时代新人的多重

使命ꎬ其价值、内涵与路径三个维度彼此关联、
相互支撑ꎬ共同构成了对该体系的整体性把

握ꎮ 当然ꎬ体系的构建难以毕其功于一役ꎬ如
何在坚持统一要求的同时兼顾不同学校的实

际情况ꎬ如何让各环节真正实现协同贯通ꎬ都
还需进一步研究ꎮ 唯有将体系建设与育人实

践紧密结合起来ꎬ在动态调整中不断完善ꎬ才
能真正释放其效能ꎮ 面向未来ꎬ构建固本铸魂

的思想政治教育体系还需在守正中持续创新ꎬ
在探索中稳步推进ꎮ 理论的深度与实践的温

度相辅相成ꎬ二者结合越紧密ꎬ体系的生命力

就越强ꎮ 只有让固本铸魂的思想政治教育体

系真正落地生根、发挥实效ꎬ才能为教育强国

建设注入持久的动力ꎮ
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元宇宙驱动思想政治教育数智化转型的

基本特征及实践路径∗

林 　 峰

(西南政法大学马克思主义学院ꎬ 重庆　 ４０１１２０)

　 　 [摘　 要] 　 元宇宙作为当前互联网发展的最新形态ꎬ在深刻影响和全面改变人类社会的同时ꎬ
也必将继续深入驱动思想政治教育的数智化转型进程ꎬ元宇宙思想政治教育是思想政治教育数智化

转型的高阶形态和未来图景ꎮ 元宇宙驱动下的思想政治教育数智化转型具有化身性、具身性和实验

性的核心特征ꎬ并创设了虚实融生的三维式思想政治教育场域、心流状态的沉浸式思想政治教育情境

及可验证性的模拟式思想政治教育范式ꎮ 只有始终坚持以主流意识形态的主导和灌输为价值前提ꎬ
以推进元宇宙思想政治教育的设计应用为实践方向ꎬ并明确思想政治教育工作者的角色担当ꎬ才能加

快推动元宇宙驱动思想政治教育数智化转型ꎮ
[关键词] 　 元宇宙ꎻ　 思想政治教育ꎻ　 数智化转型

[中图分类号] 　 Ｄ６４ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００４２－０７

　 　 习近平总书记指出:“当前ꎬ新一轮科技

革命和产业变革突飞猛进ꎬ科学研究范式正在

发生深刻变革ꎬ学科交叉融合不断发展ꎬ科学

技术和经济社会发展加速渗透融合ꎮ” [１] 元宇

宙作为下一代互联网的发展目标及人类科技

文明发展的高阶形态ꎬ被业界誉为“第三次互

联网革命”ꎮ 所谓元宇宙ꎬ从内涵上来看ꎬ主
要是指利用数字信息技术对自然宇宙进行数

字映射ꎬ是自然宇宙的数据投影ꎬ是各类信息

技术综合构建的数字化宇宙[２]ꎬ其势必会对人

类日常生活和社会实践带来深刻影响和全面

变革ꎮ 思想政治教育作为一项提升人的思想

道德素质的重要社会实践形态ꎬ其理论范式、
实践方式和学科样式也必将深受元宇宙的赋

能和形塑ꎬ进而迈向深度数智化转型阶段ꎮ 而

所谓思想政治教育数智化转型是指由数字技

术驱动、数据要素赋能而引发的系统性创

变[３]ꎮ 在数字中国建设背景下ꎬ前瞻性布局和

建设性探索元宇宙与思想政治教育融合发展

的独有特征和未来前景ꎬ进而掌握思想政治教

育的主动性和主导性ꎬ具有重要的理论意义和

现实意义ꎮ
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一、元宇宙催动思想政治教育数智化

转型

思想政治教育数智化转型是数智技术与

思想政治教育深度融合ꎬ并在技术赋能和数智

驱动下推动思想政治教育的理论范式、实践方

式和学科样式发生范式转换和形态变革ꎬ进而

提升思想政治教育的数智化能力与科学化水

平的过程ꎮ 思想政治教育数智化转型既是数

智技术跃迁式发展倒逼思想政治教育创新发

展的结果ꎬ也是思想政治教育自身实现科学化

与现代化的需要ꎬ而且随着数智技术的迭代革

新及其在思想政治教育应用场景的多维拓展ꎬ
思想政治教育的数智化程度和现代化水平也

将随之不断跃升ꎮ
(一)思想政治教育数智化转型的迫

切性

“元宇宙” (Ｍｅｔａｖｅｒｓｅ) 一词最早出现在

１９９２ 年美国科幻作家尼尔􀅰斯蒂芬森所著的

小说«雪崩»ꎮ 斯蒂芬森描绘了“元宇宙”ꎬ即
一个基于数字技术而生的、与现实世界平行的

三维虚拟空间ꎬ并且在这个虚拟空间中人们可

以通过各自的“数字化身”进行社交、娱乐和

消费ꎬ并能借助 ＶＲ 穿戴设备与“数字自我”共
同生活在虚拟空间ꎮ 当前ꎬ元宇宙是指基于大

数据、人工智能、区块链、数字孪生等数智技术

的多元聚合与综合集成基础上建构的现实世

界与虚拟世界无缝链接、高度互嵌、深度融合

的全息数字场景和社会时空结构ꎮ 元宇宙作

为一种互联网形态和数智化场景势必会引发

人类社会深刻变革ꎬ数智化时代已悄然而至ꎮ
元宇宙凭借大数据、区块链、人工智能等新兴

技术ꎬ深刻重塑着思想政治教育的信息环境、
感知环境与媒介环境[４]ꎬ为推动思想政治教育

要素结构和体系机制的数智化转型提供技术

引擎和场景支撑ꎬ同时为思想政治教育理论研

究、实践应用及学科发展提供新模式ꎬ并将推

进思想政治教育数智化转型迈向更高阶的形

态ꎮ 这就意味着ꎬ元宇宙与思想政治教育的深

度融合ꎬ就是要以元宇宙驱动思想政治教育外

部要素和内部结构实现转型升级与系统变革ꎬ
即以技术的综合集成、数据的深度挖掘和场景

的全身沉浸ꎬ对思想政治教育进行全方位、全
要素和全过程的技术赋能ꎬ进而衍生出元宇宙

思想政治教育这一新的教育生态和新的教育

范式的过程ꎮ
然而ꎬ元宇宙思想政治教育绝非元宇宙与

思想政治教育的物理叠加或简单套用ꎬ而是在

元宇宙的驱动赋能下ꎬ思想政治教育发生系统

性创变和革命性重塑ꎬ拓展思想政治教育研究

新方向、催生思想政治教育新样态ꎬ进而创建

“精准思政”“滴灌思政”“计算思政”“实验思

政”等思想政治教育新模式和新范式ꎮ 从本

质上看ꎬ元宇宙思想政治教育既不同于单纯线

下的传统思政ꎬ也不同于注重线上的网络思

政ꎬ而是一种连接现实世界和虚拟世界ꎬ连通

过去、现在和未来的思想政治教育数智化场

景ꎬ它既是一种基于技术迭代和情境交互的技

术新范式ꎬ也是一种基于思维革新和认知变革

的育人新模式ꎬ是数智技术赋权增能思想政治

教育育人效果ꎬ进而拓展思想政治教育内涵、
外延和应用场景的过程ꎮ

(二)元宇宙驱动思想政治教育数智化

转型的前提审思

元宇宙作为一种新技术、新思维和新方

法ꎬ其与思想政治教育的深度融合ꎬ能够为思

想政治教育的理论研究、实践应用及学科发展

提供新范式ꎬ进而推动思想政治教育的数智化

转型ꎮ 但是思想政治教育的数智化转型并不

是对传统思想政治教育的全盘否定和另起炉

灶ꎬ而是沿用改进和转化升级ꎬ是在遵循思想

政治教育的学科发展规律、受教育对象的成长

规律及教育的运行规律基础上ꎬ借助元宇宙的

技术优势用以提升思想政治教育的育人效能

并延展思想政治教育领域的过程ꎮ 这就要求

在元宇宙驱动思想政治教育数智转型和范式

转换过程中ꎬ必须把握和处理好元宇宙与思想

政治教育的主次关系、虚拟与现实的边界关

系、元宇宙与其他思政的统合关系ꎬ这是实现

元宇宙驱动思想政治教育数智化转型的前提ꎮ
其一ꎬ元宇宙与思想政治教育的主次关

系ꎮ 元宇宙与思想政治教育的融合ꎬ目的在于

提升教育对象对主流意识形态的认同感和获
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得感ꎬ但其终究只能是作为提升思想政治教育

科学化和智能化水平的一种技术手段ꎮ 因此ꎬ
在二者融合过程中占主导地位并起核心作用

的始终是思想政治教育ꎮ 也就是说ꎬ在元宇宙

与思想政治教育融合过程中ꎬ元宇宙只是工具

和手段ꎬ思想政治教育才是核心和根本ꎬ并且

思想政治教育的本质是主流意识形态的主导

和灌输ꎬ这就决定了元宇宙赋能思想政治教育

的根本任务始终是立德树人ꎬ这是元宇宙融合

嵌入思想政治教育的价值前提ꎮ 尽管如此ꎬ仍
然有人认为可以通过脑机接口和脑脑接口实

现人脑与元宇宙的融合ꎬ最终达到以元宇宙代

替人脑ꎬ甚至提出“缸中之脑”的悖论ꎬ其本质

上是一种唯技术论ꎮ 这就要求我们必须清醒

认识到ꎬ虽然借助元宇宙能够在一定程度上解

决当前思想政治教育领域现实发展所遇到的

诸多问题ꎬ但是元宇宙绝非思想政治教育的数

字乌托邦和教育理想国ꎬ其只能是作为思想政

治教育的映射补充和预测反思ꎬ而不能用其完

全代替甚至消除思想政治教育ꎮ 在元宇宙融

合思想政治教育过程中ꎬ必须始终坚持将主流

意识形态的主导与灌输作为价值前提和根本

遵循ꎬ将元宇宙作为提升思想政治教育育人效

能的重要手段和技术依托ꎬ进而使其更好地为

思想政治教育服务ꎮ
其二ꎬ虚拟与现实的边界关系ꎮ 元宇宙赋

能思想政治教育的过程ꎬ是通过数字化映射和

数据化模拟的方式将现实思想政治教育在网

络空间进行真实化还原和仿真化呈现的过程ꎮ
元宇宙是一个虚实共生、融合共进的体验空

间、沉浸场景和交互场域ꎬ它不仅可以对历史

事件和历史人物进行真实还原ꎬ还可以对现实

世界进行数字摹写ꎬ又可以在与现实世界的深

度交互中创构新的世界ꎬ因而打通了过去、现
代和未来ꎬ建构了真正意义上的数字全息世

界ꎮ 元宇宙背景下思想政治教育的数智化转

型意味着元宇宙技术将全领域、全方位、全过

程融入思想政治教育ꎬ进而实现现实世界与虚

拟世界的虚实同步和双向互链ꎬ以至于现实世

界和虚拟世界之间的边界愈发模糊ꎬ最终彻底

打破现实世界与数字世界之间的壁垒ꎬ并进一

步丰富和拓展思想政治教育的内涵与边界ꎬ真
正实现思想政治教育的虚实共生ꎮ 与此同时ꎬ
受教育对象可以随时切换身份并任意穿梭于

现实世界和数字世界之间ꎬ随时随地体验元宇

宙中前所未有的感官刺激和光怪陆离的新奇

体验ꎮ 然而元宇宙终究只是作为思想政治教

育的一种技术手段ꎬ受教育对象最终还是要回

到现实世界当中面对错综复杂的一系列问题ꎬ
这就容易引发受教育对象过度沉迷于元宇宙

的虚假快乐和精神满足ꎬ导致真实自我与虚拟

自我之间的矛盾冲突ꎬ以至于在回归现实世界

中遭到虚实之间的鲜明对比和巨大落差时产

生自我否定、人格分裂、道德冷漠等身份危机、
认同危机和伦理危机ꎮ 因此ꎬ必须明晰元宇宙

背景下虚拟与现实之间是深度融合和彼此支

撑的关系ꎬ而非虚拟世界对现实世界的全面替

代ꎬ而只是在元宇宙中虚拟世界和现实世界的

边界得到了拓展和融合ꎮ
其三ꎬ元宇宙思政与其他思政的统合关

系ꎮ 当前思想政治教育形态总体上分为传统

思政和网络思政两大类型ꎮ 传统思政是前数

字化时代的思想政治教育形态ꎬ主要侧重于理

论研究、逻辑反思、经验总结ꎻ而网络思政是信

息时代的思想政治教育形态ꎬ不同媒介工具和

技术手段会催生不同的思政样态ꎬ主要体现为

大数据思政、人工智能思政、虚拟现实思政等

具体样态ꎬ主要侧重于数据分析、算法建模、沉
浸体验等ꎮ 两种思政类型产生了两个不同的

思政范式:传统思政范式侧重于对因果关系的

分析ꎬ主要采用的是面对面的工作方式ꎬ更加

凸显其情感关照和人文关怀ꎻ而网络思政范式

则偏重于对相关关系的分析ꎬ主要采用的是大

数据分析和算法建模的方式ꎬ更加凸显其精准

性、个性化和预见性ꎮ 可见ꎬ现有的两种思政

范式各有侧重和优势ꎬ因此在实际应用过程中

是相互补充、融合共生的关系ꎮ 而元宇宙综合

集成现有数智技术ꎬ是与现实世界高度耦合的

数字世界ꎬ基于元宇宙背景下的思想政治教育

在内容、思维和方法方面也会相应产生新的变

革并生成新的范式ꎬ即元宇宙思政ꎬ其既是网

络思政衍进发展的未来形态ꎬ也是对现有思政
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样态特征和实践优势的融合创新ꎮ 但需要注

意的是ꎬ元宇宙思政的生成并不会导致对现有

两种思政范式的否定和替代ꎬ这是因为ꎬ人的

思想观念、道德规范和行为实践是一个非常复

杂的系统ꎬ人的心理过程、情感状态和人际关

系不可能通过冷冰冰的数字形式进行完整呈

现ꎬ还必须通过面对面的对话交流才能达到思

想政治教育的应有温度和人文关怀ꎬ而且任何

一种思政类型都存在自身的运思限度且不可

能解决一切问题ꎬ单纯依靠其中任何一种类型

开展思想政治教育都不可能取得完美的效果ꎮ
因此ꎬ元宇宙思政与现有思政类型之间并非是

以新代旧、非此即彼的关系ꎬ而是一种实践范

式的转换ꎬ即在现有思政形态基础上的革新升

级、沿用改进和相容互补ꎬ进而不断用数智技

术改进思想政治教育ꎬ最终实现思想政治教育

提质增效的过程ꎮ
二、元宇宙驱动思想政治教育数智化转

型的基本特征

元宇宙系统集成了大数据、云计算、人工

智能、介导现实、扩展现实、增强现实、虚拟现

实等多方面的新兴数字技术[５]ꎬ在思想政治教

育中应用的技术主要是数字孪生、数字替身、
扩展现实、沉浸交互、脑机接口和脑脑接口ꎬ二
者的深度融合将打造一个全新的思想政治教

育范式ꎬ进而使思想政治教育呈现化身性、具
身性和实验性的特征ꎮ

(一)化身性:虚实融生的三维式思想

政治教育场域

数字孪生(ＤＴ)和数字替身(Ａｖａｔａｒ)是元

宇宙中的核心技术ꎮ 借助数字孪生技术ꎬ元宇

宙能够在虚拟世界中对现实世界每个真实的

人和物进行数据化呈现与镜像化还原ꎬ并且在

虚拟世界中实现对现实世界的实时化反馈和

真实化映射ꎮ 元宇宙场景中的每个真实具身

还可以通过数字替身技术创建数字化身ꎬ并使

其成为人类身体和全部感官的外部延伸ꎬ以数

字化身为中介在元宇宙中进行人际交往和社

会实践ꎬ并且可以同时参与到多个社会生活场

景中ꎬ从而实现虚拟中有现实、现实中有虚拟ꎬ
虚拟世界和现实世界平行共在、无缝衔接、深

度融合和高度互嵌ꎬ最终建构一个虚实难分、
真假难辨的数字孪生的元宇宙ꎮ

依托元宇宙的技术赋能ꎬ可以建构一个虚

实共在、虚实同步的思想政治教育元宇宙ꎬ极
大拓展了思想政治教育的育人时空ꎬ进而建构

了立体化和三维化的思想政治教育育人场域ꎮ
具体来看:一方面ꎬ在思想政治教育元宇宙中

教育者和教育对象可以依托数字孪生技术生

成数字化身ꎬ但是ꎬ这种数字化身与数字分身

则完全不同ꎬ以往的数字分身只是作为受人类

主观意志控制的人类肉身的附属品ꎬ受技术水

平限制仅能与人类进行简单的对话交流ꎬ而数

字化身作为一种数字主体ꎬ其不仅具有身体的

外形ꎬ还具备身体的功能[６]ꎮ 这就意味着ꎬ借
助数字化身可以实现对现实具身的生理、心
理、文化和精神存在的全映射化配置ꎬ使数字

化身可以同时、同步、真实地反映现实具身的

情绪变化、学习行为和互动痕迹ꎬ并获取现实

具身在人际交往和社会实践中自然而然流露

的真实数据ꎬ实现现实具身与数字化身的数据

同步对接和信息实时反馈ꎬ进而获得教育对象

在知情意信行等各个方面的真实数据ꎮ 另一

方面ꎬ思想政治教育元宇宙不仅仅留于对现实

思想政治教育的空间化平移、数字化复刻和数

据化摹写ꎬ而且还将思想政治教育的内容、目
的、模式等现实要素融入其逻辑体系进而衍生

出新的思想政治教育生态系统ꎮ 同时ꎬ教育者

和教育对象在思想政治教育元宇宙中也可以

数字化身的形式进行即时互动和深度交互ꎬ并
能实现虚拟世界和现实世界的随时切换与自

由穿梭ꎬ使虚拟世界和现实世界在一定程度上

真正实现联结互通和高度互嵌ꎮ
(二)具身性:心流状态的沉浸式思想

政治教育情境

体感技术、３Ｄ 建模、实时渲染、扩展现实

(ＸＲ)等交互技术是为元宇宙提供沉浸式体

验、具身性社交和探索性学习等活动的关键技

术ꎮ 近年来ꎬＶＲ、ＡＲ、ＭＲ 等已经在各领域和

各行业受到广泛重视和普遍应用ꎬ然而ꎬ限于

技术水平的限制ꎬ当下的交互技术只能为用户

在视觉和听觉两个感官维度上营造沉浸式体
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验ꎬ并且由于现实具身与数字化身的共情体验

被屏幕所带来的离身性所妨碍ꎬ其体验更多只

能以“第三人称”视角获得ꎬ其拟真度和沉浸

度相对较低ꎮ 而在元宇宙场景中可以借助 ＸＲ
和体感技术使用户在视觉、听觉、触觉、嗅觉、
味觉等方面实现全知觉沉浸和全感官体验ꎬ使
用户能够以“第一人称”视角进行深度的沉浸

体验ꎬ并且这种体验不仅限于感官上的冲击ꎬ
更是一种思想上的触动和精神上的洗礼ꎬ进而

真正实现了“身临其境”和“感同身受”ꎮ
元宇宙应用于思想政治教育ꎬ为创设沉浸

式思想政治教育情境提供了“身” “心”条件ꎬ
并使教育者和教育对象在思想政治教育元宇

宙中通过学习和交互产生心流状态ꎮ 所谓

“心流”指的是当人们沉浸在当下着手的某件

事情或某个目标时ꎬ全神贯注、全情投入并享

受其中而体验到的一种精神状态[７]ꎮ 具体来

看:一方面ꎬ在思想政治教育元宇宙中ꎬ可以借

助动作捕获、眼动追踪、表情识别、心率测速等

体感技术ꎬ采集和捕捉教育对象的注意力、情
绪波动、面部表情、肢体动作等非言语数据ꎬ实
现对教育对象语言数据和非语言数据的全模

态分析ꎬ进而将人在虚拟情境中的感知空间由

物理维度延伸至生理和心理维度ꎬ为心流状态

思想政治教育情境的创设提供了“心”可能ꎻ
另一方面ꎬ依托图像传感、感觉反馈、３Ｄ 建模、
图像渲染、ＸＲ 等交互技术ꎬ将思想政治教育

内容由数字信息转化为大脑信号ꎬ并通过数字

化身的形式实现多维感官投射和多重感知交

互ꎬ使数字化身与现实具身在知觉方式上达到

完全统一ꎬ进而实现在思想政治教育元宇宙中

再现现实具身ꎬ为思想政治教育注入更多的真

实感和在场感ꎬ为心流状态思想政治教育情境

的创设提供了“身”基础ꎮ 这就使得思想政治

教育元宇宙可以赋予教育对象新的“身心经

验”ꎬ也为在思想政治教育中创设一些诸如突

发事件、红色记忆、重大事件、直观教学等相关

场景ꎬ提升教育对象的代入感提供了技术可能ꎮ
(三)实验性:可验证性的模拟式思想

政治教育样态

脑机接口(ＢＣＩ)和脑脑接口(ＢＢＩ)技术使

元宇宙的用户能够通过自我意识对数字化身

进行控制ꎬ并获得数字化身在元宇宙中的感

受、认知及体验ꎬ而且更为重要的是用户可以

在元宇宙中进行自主编辑与想象创构ꎬ并即时

地将思维设计转化为原创性的具象物ꎬ实现

“所思即所得”ꎬ进而真正实现了虚实共生ꎬ这
就使得在元宇宙的赋能驱动下可以将一些在

现实世界中难以开展的情境假设和难以实现

的思想实验同步映射到元宇宙中进行模拟、预
测和优化ꎬ并对其进行结论探究和方案验证ꎬ
进而极大拓展人类的想象力和创造力ꎮ

元宇宙融合思想政治教育ꎬ可以将思想政

治教育教学过程中的诸多价值问题情境和道

德矛盾困境及时地进行思想实验与研究假设ꎬ
并为创设可验证性的模拟式思想政治教育范

式提供了技术可能ꎮ 所谓可验证性是指在思

想政治教育元宇宙中能够根据教学情境需要

和学习资源需求进行及时的假设验证和方案

改进等学习活动ꎮ 具体来说ꎬ思想政治教育的

主要内容是思想教育、政治教育和道德教育ꎬ
实践性是思想政治教育的显著特征ꎬ这就决定

了思想政治教育的效果也必须通过教育对象

的行为实践来检测ꎮ 然而在现有数智技术支

撑下所建构的思想政治教育教学平台仅能对

部分情境进行假设和讨论ꎬ并且这些情境也仅

限于在教育者提前设定或特定的范围和领域

中进行ꎬ尤其是对教育对象在特定情境下做出

相应行为选择的思想动态和价值判断不能全

面分析和充分把握ꎬ对依据不同道德判断和价

值选择下所产生的不同的行为也无法进行视

觉化和对比性的呈现ꎮ 而思想政治教育元宇

宙能够基于教学问题设定需要和教育对象情

感需求自动生成或自我创设相应的教育情境

和学习空间ꎬ全生命日志式记录并展现教育对

象在教育情境下的思想动态和情感反应ꎬ并将

教育对象思想观念和价值理念的转变过程进

行动态化建模ꎬ同时将在不同教育情境下教育

对象所产生的不同行为结果进行对比化呈现ꎬ
进而加深教育对象对教育内容的理解和掌握ꎮ
需要注意的是ꎬ思想政治教育元宇宙中数据的

完备性使得建基于思想政治教育大数据基础
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上的实验模型的数据集合和使用这个模型的

测试集合成为同一个集合ꎬ也就是使它们的交

叉熵为零ꎬ这就在一定意义上使因果关系和相

关关系相重合ꎬ进而将各种概率事件全部囊

括ꎬ为消除思想政治教育过程中各种不确定性

事件提供可能[８]ꎮ
三、元宇宙驱动思想政治教育数智化转

型的实践路径

对于思想政治教育来说ꎬ元宇宙是一把双

刃剑ꎬ既引发问题ꎬ又赋能提效[９]ꎮ 因此ꎬ思想

政治教育的数智化转型应坚持技术理性和价

值理性相统一ꎬ推动自身传统优势与元宇宙深

度融合ꎬ在充分发挥元宇宙对思想政治教育的

正效应中实现数智化转型和高质量发展ꎮ
(一)理念先行:搭建元宇宙思想政治

教育的理论框架

数智技术的迭代发展倒逼思想政治教育

创新发展ꎮ 元宇宙是人类社会通用技术变革

的体现ꎬ已经嵌入人类社会生活的方方面面ꎬ
成为人们进行日常交往和社会实践的基础ꎮ
元宇宙赋能思想政治教育ꎬ也必将催动思想政

治教育在内容、载体、方法、环境、功能等各个

方面进行优化升级ꎬ元宇宙思想政治教育是基

于新技术、新思维和新方法而建构的思想政治

教育应用集群ꎮ 然而ꎬ当前思想政治教育研究

与实践还相对缺乏基于元宇宙技术、思维和方

法的考量ꎬ元宇宙带来的嬗变已经无法用现有

的思想政治教育经验和方法进行诠释ꎬ这意味

着思想政治教育的传统思维、内容、方式、方
法、路径等亟待优化和全面变革ꎬ借助元宇宙

驱动思想政治教育向深度数智化转型已经成

为大势所趋并迫在眉睫ꎮ 这就要求思想政治

教育工作者必须加快思维方式、认知方式和工

作方式的转变ꎬ在马克思主义理论指导下厘清

并回答元宇宙背景下思想政治教育实现数智

化深度转型所需要的理论依据和可能问题ꎬ探
寻思想政治教育逻辑与元宇宙逻辑之间的契

合点ꎬ审视元宇宙背景下思想政治教育在内

涵、边界等各个方面发生的变化ꎬ探索元宇宙

时代人的思想观念、思维方式、认知图式和行

为模式会呈现何种新特征、新规律及新动向ꎬ

进而研究元宇宙中人的思想品德形成和发展

的新规律、思想政治教育数智化思维的运思限

度及其元宇宙时代个性化彰显与社会主导价

值观统合之间的矛盾等新问题ꎬ最终推进元宇

宙背景下思想政治教育与其他相关学科之间

的协商对话ꎬ广泛吸收统计学、脑科学、情报

学、计算机科学等学科的理论知识和研究方

法ꎬ建构计算思想政治教育、实验思想政治教

育、科技思想政治教育等新的学科领域和研究

方向ꎮ
(二)实践方向:推进元宇宙思想政治

教育的开发应用

实践性是思想政治教育的本质属性ꎬ思想

政治教育需要随着时代的进步和实践的发展ꎬ
不断丰富和发展自身的理论体系[１０]ꎮ 目前元

宇宙思想政治教育的构建和应用尚处于摸索

阶段ꎬ相应的理论体系和实践模式都明显滞后

于数智技术的飞速发展ꎬ数智化背景下教育教

学实效性的提升及其数智技术迭代升级速度

的加快ꎬ都倒逼思想政治教育数智化转型速度

加快、程度加深ꎮ 因此ꎬ必须加快元宇宙的技

术打造并推进元宇宙思想政治教育的开发应

用ꎬ促进元宇宙的技术优势与思想政治教育的

传统优势高度融合ꎬ多方合力推动思想政治教

育向深度数智化转型ꎮ 具体而言ꎬ国家层面要

加快对元宇宙的统筹规划和政策引导ꎬ以社会

主义核心价值观为引领加强顶层制度设计ꎬ推
进前沿技术及其应用正向赋能思想政治教育ꎬ
同时加强新型数字基础设施建设ꎬ为思想政治

教育深度数智化转型提供必要的数字场景和

超强的算力支持ꎬ另外还应加强相应的法律规

范和道德约束ꎬ推进科技伦理道德建设ꎬ引导

元宇宙融合思想政治教育有序发展ꎻ企业层面

要在坚持科技向善原则基础上加快推进元宇

宙的技术研发和综合集成ꎬ加快元宇宙的物理

层、软件层、数据层、规则层和应用层等五个层

面的基础设施和技术基座建设ꎬ同时建构元宇

宙相关数据的采集和使用规范ꎬ建立统一的建

设标准和评估方案ꎬ加快研发与思想政治教育

相适配的元宇宙相关技术架构ꎬ构建思想政治

教育智能数据资源库和智慧化教学平台ꎻ高校
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思想政治教育者则要及时转变理念、思维和方

法ꎬ不断提升数智化育人能力和数字素养ꎬ理
性辩证地看待元宇宙赋能思想政治教育的影

响和作用ꎬ防止技术异化和数据迷信现象的发

生ꎬ同时始终坚持以立德树人为目标充分挖掘

元宇宙中有利于提升思想政治教育效能的要

素和资源ꎬ促进元宇宙与思想政治教育达成借

力共赢的局面ꎬ使元宇宙应用场景在思想政治

教育中能够发挥激活作用并发挥正向功能ꎬ积
极打造正能量的思想政治教育元宇宙ꎮ

(三)价值引领:明确元宇宙思想政治

教育者的角色担当

人类社会发展史表明ꎬ任何一项科学技术

的发展必然会带来社会的深刻变革ꎬ而元宇宙

的发展也必将催生相应的数字社会和数字文

明ꎮ 但是ꎬ科学技术是一把双刃剑ꎬ依托元宇

宙所构建的虚实融生的思想政治教育数智化

空间ꎬ极易导致资本主义意识形态打着数字自

由和数字民主的旗号进行价值渗透并瓦解价

值共识ꎬ企图消解我国文化主权和主流意识形

态认同ꎬ同时也极易导致受教育对象陷入信息

茧房并沉迷于元宇宙所建构的数字镜像及其

带来的精神快感ꎬ进而滋生泛娱乐主义、数字

消费主义、文化虚无主义等错误社会思潮ꎮ 这

就要求思想政治教育者必须明确自身在思想

政治教育数智化转型过程中的角色担当并提

前谋划布局ꎬ探测元宇宙在思想政治教育领域

中应用的可能性和风险性ꎬ深刻认识元宇宙技

术本身的限度ꎬ为元宇宙思想政治教育应用场

景注入主流价值观念ꎬ从而在应对新局中赢得

主动权和话语权ꎬ使元宇宙有效提升主流意识

形态在数字空间的引领力和向心力ꎮ 具体来

说ꎬ在元宇宙思想政治教育背景下ꎬ教育者和

教育对象在元宇宙技术加持下具有相同的权

利ꎬ二者均可根据自身需要创设相应的学习情

境并编辑生产特定内容ꎬ使得教育对象不再仅

仅是传统思想政治教育背景下被动的学习者ꎬ
而是可进行场景塑造和内容生产的主动探索

者ꎬ这就要求思想政治教育工作者的角色也要

由传统的知识传授者和灌输者转变为数智场

景的创设者和价值导向的把关人ꎬ始终牢牢坚

持立德树人的根本任务ꎬ加强对教育对象的人

文关怀和情感沟通ꎬ及时规避因技术异化可能

导致的安全问题和伦理问题ꎬ促进技术发展与

思想引领的有机结合ꎬ确保元宇宙思想政治教

育导向的价值聚焦ꎮ
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人工智能赋能高校思政课教学质量提升的三重维度∗

王 　 萌

(南京财经大学马克思主义学院ꎬ 江苏南京　 ２１００２３)

　 　 [摘　 要] 　 人工智能技术正深刻重塑社会生产方式、交往方式与思维方式ꎬ这既为高校思政课

教学质量提升提供了全新机遇ꎬ也带来了意识形态安全、主体性消解等多重挑战ꎮ 简单的技术应用论

或风险恐惧论均难以应对智能时代的教学变革ꎬ亟须构建系统性的分析框架ꎬ以回应“人工智能赋能

教学何以必然、何以可能、何以向善”的核心命题ꎮ 本文立足马克思主义基本立场、观点与方法ꎬ构建

“理论－技术－价值”三重分析框架ꎬ系统阐释人工智能赋能高校思政课教学的内在必然性、实践可行

性与价值规范性ꎮ 旨在说明ꎬ人工智能赋能高校思政课并非简单的技术叠加ꎬ而是理论维度奠基、技
术维度支撑、价值维度引领的辩证统一体ꎬ三者相互支撑ꎬ共同构成智能时代高校思政课教学质量提

升的完整体系ꎮ
[关键词] 　 人工智能ꎻ　 高校思政课ꎻ　 教学质量ꎻ　 教学改革

[中图分类号] 　 Ｇ４１ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００４９－０８

　 　 当前ꎬ我们正处在一个由人工智能技术驱

动的深刻变革时代ꎬ这一变革为高校思想政治

理论课带来了全新的机遇与挑战ꎮ ２０１９ 年ꎬ
中共中央办公厅、国务院办公厅印发«关于深

化新时代学校思想政治理论课改革创新的若

干意见»提出ꎬ要“大力推进思政课教学方法

改革ꎬ提升思政课教师信息化能力素养ꎬ推动

人工智能等现代信息技术在思政课教学中应

用ꎮ” [１]ꎬ这为推动思政课教学创新发展指明

了方向ꎬ也提出了新的要求ꎮ 高校思政课教学

如何利用先进技术提高教学质量、回应时代发

展已成为一个重大的现实问题ꎮ 人工智能技

术为高校思政课教学质量提升提供了无限可

能ꎬ与此同时ꎬ其技术特性亦易引发诸如意识

形态安全、技术伦理等一系列现实困境ꎮ 而追

问人工智能赋能高校思政课教学的内在逻辑

也成为人工智能时代思政课教学改革的重要

议题ꎮ
一、理论维度:人工智能赋能高校思政

课教学的内在必然性

马克思主义作为科学的世界观和方法论ꎬ
始终站在时代前沿ꎬ为我们洞察科技本质、引
领科技向善提供思想武器ꎮ 高校思政课承担

着将马克思主义理论转化为青年学生认识世

界、改造世界的精神力量的任务ꎮ 其教学对象

是深受信息技术影响的“数字原住民”ꎮ 主动

运用人工智能技术提升教学质量既是高校思

政课守正创新的内在要求ꎬ也是马克思主义理

论教育适应时代变革的必然选择ꎮ 我们必须

深刻地认识到:课程传授的是社会发展的普遍

规律ꎬ而学生认知的起点始终是有限的、碎片

化的个别经验ꎮ 传统教学手段在跨越这一鸿
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沟时ꎬ始终面临案例有限、体验间接等难题ꎬ而
人工智能的出现为破解这些难题提供了可

能性ꎮ
(一)马克思主义经典理论为人工智能

赋能提供根本遵循

相较于一般教学技术的应用ꎬ以马克思主

义经典理论为根本遵循ꎬ是人工智能赋能高校

思政课的核心特质ꎬ也是其获得学理合法性的

根本依据ꎮ
首先ꎬ人工智能赋能高校思政课是人类认

识工具的一次质的飞跃ꎬ彰显了技术进步的历

史必然性ꎮ 这与马克思主义关于生产工具与

人类发展的经典论述高度契合ꎬ更呼应了马克

思主义唯物论、辩证法的核心观点要求ꎮ 马克

思指出ꎬ“劳动者利用物的机械的、物理的和

化学的属性ꎬ以便把这些物当做发挥力量的手

段ꎬ依照自己的目的作用于其他的物ꎮ” [２]２０９人

类社会的进步不同于动物的纯粹生物进化ꎬ人
通过劳动实践推动社会的进步ꎮ 在这个过程

中ꎬ人类通过各种工具的制造和使用实现对自

然的改造ꎬ以实现“类”的生存与发展ꎬ这是建

立在动物适应环境基础之上的更高层次的进

步ꎬ本质上是“从体力延伸到脑力延伸” [３] 的

转变ꎮ 与此前一切生产工具不同ꎬ人工智能的

核心价值是延伸人的认知能力ꎮ 作为新型认

识中介ꎬ进入教学领域之后ꎬ它不仅是呈现理

论对象的工具ꎬ更能依托马克思主义辩证法的

普遍联系、矛盾分析的观点ꎬ通过对话、追问等

形式ꎬ帮助学生构建对理论的理解ꎬ搭建起个

别经验与普遍规律之间的桥梁ꎮ 这其实就是

生产工具进步的历史必然性ꎬ是生产工具推动

教学发展的内在体现ꎮ 也是生产工具革新推

动教学形态迭代、助力理论传播的内在要求ꎬ
与马克思主义关于生产力与生产关系、认识工

具与认知发展的辩证关系原理高度一致ꎬ是马

克思主义核心观点在教学技术应用中的生动

实践ꎮ
其次ꎬ人工智能为践行马克思主义方法

论、落实马克思主义核心观点提供了全新的理

论载体与实践路径ꎮ 脱离现实的单纯理论传

授只是空洞的说教和教条ꎬ而人工智能为践行

马克思主义理论联系实际提供了全新的理论

载体ꎮ 马克思曾言:“理论一经掌握群众ꎬ也
会变成物质力量ꎮ 理论只要说服人ꎬ就能掌握

群众ꎻ而理论只要彻底ꎬ就能说服人ꎮ” [４]１１ 理

论被群众掌握的速度、效率、方式、深度等都高

度依赖于传播工具ꎬ而人工智能技术的使用ꎬ
可以精准识别学生认知起点ꎬ使马克思主义理

论的彻底性能够更充分地转化为说服力ꎮ 这

就让高校思政课的理论传授不再局限于书本

与课堂ꎬ而是能够对接现实社会的发展实践ꎬ
让抽象的马克思主义原理与当代社会的技术

变革、现实矛盾相结合ꎮ 这既是马克思主义实

践论的内在要求ꎬ也是人工智能赋能高校思政

课的理论根基ꎮ 同时ꎬ在我国社会主义教育体

系内ꎬ人工智能赋能教学的根本目的ꎬ必须服

务于“立德树人”的初心ꎬ促进学生的自由全

面发展ꎬ必须有助于巩固马克思主义在意识形

态领域的指导地位ꎬ这一要求并非外部约束ꎬ
而是马克思主义教育理论的内在体现ꎬ进一步

夯实了人工智能赋能高校思政课的理论支撑ꎮ
(二)人工智能赋能高校思政课与核心

诉求的学理契合

人工智能赋能高校思政课的必然性ꎬ核心

体现在其与高校思政课核心诉求的高度契合ꎮ
高校思政课的核心诉求在内容维度上体现为

将抽象的马克思主义理论转化为可感知的认

知对象ꎬ在目标维度上体现为引导学生形成正

确的价值判断与思维方式ꎮ 人工智能与高校

思政课核心诉求的契合是技术服务与理论传

递的内在统一ꎬ而非外力强加的技术叠加ꎬ也
是人工智能能够深度赋能高校思政课ꎬ而非单

纯“炫技”的核心学理支撑ꎮ
人工智能的技术功能与高校思政课的教

学内容相契合ꎬ有助于摆脱传统教学的困境ꎮ
高校思政课的核心任务是传递马克思主义的

立场、观点、方法ꎬ其理论传播具有抽象性向具

象化转化的需求ꎬ理论的核心概念需通过具象

化载体让学生理解ꎬ抽象理论需与学生的认知

体验、现实思考结合ꎬ避免理论与实践脱节ꎮ
而人工智能的核心技术功能可以为高校思政

课教学提供场景的模拟、可视化呈现、ＡＩ 实时
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交互等ꎬ这些方式的使用有助于解决高校思政

课面临的“理论讲不透”等授课困境ꎮ
人工智能的赋能价值与思政课育人目标

的契合ꎬ也体现了二者在价值取向上的高度同

向ꎮ 高校思政课的核心育人目标是帮助学生

建立马克思主义的思维方式ꎬ形成正确的价值

判断ꎬ具备运用理论分析现实问题的能力ꎬ这
一目标的落地ꎬ关键在于引导学生主动思考、
深度认同、灵活运用ꎮ 人工智能赋能的价值在

于通过技术手段ꎬ为这一育人目标的落地提供

学理支撑ꎮ ＡＩ 的互动式、探究式功能ꎬ可引导

学生主动追问、自主探索ꎬ让学生在思考中理

解理论内涵ꎬ而非机械记忆ꎬ这正是培养马克

思主义思维方式的具体应用ꎮ 同时ꎬ人工智能

的精准引导、错误辨析功能ꎬ可针对学生在理

论理解中出现的偏差、认知中的困惑ꎬ进行针

对性引导ꎬ帮助学生树立正确的价值判断ꎬ契
合立德树人的核心要求ꎮ 这种同向性ꎬ并非人

为赋予的关联ꎬ而是人工智能赋能价值与高校

思政课育人目标的学理共鸣ꎮ
(三)回应时代需求是高校思政课创新

的必然选择

从新时代大学生的认知现状和需求来看ꎬ
作为数字原住民ꎬ其思维方式和学习习惯已深

受数字环境影响ꎬ传统教学方式难以适应其个

性化、互动化、场景化的学习需求ꎬ而人工智能

能够契合青年学生的数字认知习惯ꎬ通过场景

模拟、个性化推送等方式激发学习主动性ꎬ让
高校思政课从被动地接受知识转化为主动地

探索知识ꎬ从抽象枯燥的理论转化为生动鲜活

的案例ꎮ 就此而言ꎬ这是回应青年学生认知需

求的必然选择ꎬ是提升高校思政课吸引力与感

染力的关键ꎮ
从高校思政课的时代发展需求来看ꎬ新时

代高校思政课既要坚守马克思主义核心立场

与基本原理ꎬ又要回应时代关切、顺应时代发

展ꎮ 人工智能技术正以前所未有的深度和广

度渗透到社会生活的各个方面ꎬ引发了生产力

跃迁、交往方式变革与社会结构重塑ꎬ在创造

了巨大的生产力潜能的同时ꎬ也引发了一系列

的现实难题和时代之问ꎬ带来了诸多哲学追问

与价值冲突ꎬ这些问题亟须运用马克思主义基

本原理分析和回答ꎮ 当下诸多现实问题ꎬ例如

人工智能是否能够取代人类劳动、受制于算法

是否会造成人的片面发展等ꎬ都源于技术应用

所带来的困惑与争论ꎮ 但从根本上看ꎬ这些争

论并未超越马克思历史唯物主义和辩证唯物

主义的基本范畴ꎮ 将人工智能相关的前沿议

题融入高校思政课教学ꎬ并不是肤浅地用新兴

科技元素包装传统理论知识ꎬ而是教学模式的

深刻转变ꎬ以此为切入点能够促使青年学生在

抽象知识和现实社会的交融中精准洞悉社会

历史演进的客观规律ꎬ进而筑牢对高校思政课

讲授内容的情感认同与理论信仰ꎮ 这一转变

既是人工智能时代马克思主义理论联系实际

的创新实践ꎬ也是高校思政课推进改革创新的

必然要求ꎮ
从教育数字化战略需求来看ꎬ加快推进教

育数字化、建设教育强国ꎬ是新时代教育领域

改革发展的重要战略任务ꎮ 随着«教育数字

化战略行动计划» «数字中国建设纲要»等政

策的相继出台ꎬ教育数字化成为我国教育改革

与发展的重要战略支撑ꎬ高校思政课作为立德

树人的核心课程ꎬ其课程体系和教学方式必须

主动顺应这一趋势ꎬ主动运用人工智能技术提

高思政课教学质量ꎬ并通过不断丰富数字化课

程资源、建立科学的课程体系、加强高校思政

课教师的信息化培训等方式加快数字化建设ꎮ
以期在国家教育强国战略的指引下ꎬ通过技术

赋能推动新时代高校思想政治教育迈上新

台阶ꎮ
二、技术维度:人工智能赋能高校思政

课教学的操作可行性

理论上的必要性最终需要通过可操作的

技术手段落实到现实的教学过程ꎮ 人工智能

技术之所以可以助力高校思政课建设就在于

它能够真正回应课程的实际需要ꎮ 这种可行

性是建立在对课程实际需求与技术能力的精

准匹配之上ꎮ 具体而言ꎬ可以从技术支撑、场
景适配和落地实施三个递进维度展开ꎬ既明确

技术应用的具体路径ꎬ也辩证分析技术的局限

性ꎬ确保技术赋能不脱离教学本质ꎮ
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(一)人工智能技术成熟是赋能高校思

政课的基础支撑

随着人工智能技术的不断迭代ꎬ自然语言

处理、机器学习、智能可视化等核心技术已日

趋成熟ꎬ为赋能高校思政课教学奠定了坚实基

础ꎬ破解了传统教学中的诸多痛点ꎮ
一是自然语言处理技术的运用破解了高

校思政课理论传递的抽象化难题ꎮ 高校思政

课理论性强、抽象概念多ꎬ人工智能可以精准

识别教材中的核心知识点ꎬ实现知识点的逻

辑关系梳理ꎬ将抽象的理论表述转化为通俗

化、具象化的语言ꎬ从形式上降低了理论传递

的难度ꎮ 同时ꎬ可以实现师生间自然语言交

互ꎬ针对学生提出的理论疑问进行及时回应ꎬ
结合课程的理论体系给出规范、准确的解析ꎬ
解决传统教学中答疑不及时、解析不系统的

问题ꎮ
二是机器学习与数据挖掘技术的使用实

现了个性化教学的精准落地ꎮ 机器学习与数

据挖掘技术的核心价值是实现因材施教ꎬ这一

技术逻辑与高校思政课兼顾共性教育与个性

需求的教学目标高度契合ꎮ 机器学习算法可

通过采集学生的课堂互动数据、作业完成情

况、知识点测试结果等ꎬ构建学生个人学习画

像ꎬ精准识别学生在课程学习中的薄弱环节ꎮ
数据挖掘技术可对学习数据进行分析ꎬ挖掘学

生的学习规律、认知特点ꎬ为学生推送个性化

学习资源ꎬ同时为教师提供教学决策支持ꎬ辅
助教师调整教学节奏、优化教学重点ꎮ 该技术

的核心优势在于无需人工干预即可完成数据

采集与分析ꎬ且随着学习数据的积累ꎬ个性化

适配的精准度会持续提升ꎬ为高校思政课个性

化教学提供稳定的技术支撑ꎮ 当前ꎬ已有研究

者开始探索利用大语言模型与知识图谱协同

技术ꎬ构建结构化的课程知识体系ꎬ并基于思

维链等技术优化问答准确性ꎬ实现教学内容的

智能化重构与个性化推送ꎬ辅之以大数据驱动

的学情分析ꎬ进一步提升了技术赋能的精

准度ꎮ[５]

三是智能可视化与交互技术的应用强化

了高校思政课教学体验与参与度ꎮ 智能可视

化技术可将高校思政课中的抽象理论转化为

动态图表、三维模型、情境动画等可视化内容ꎬ
让抽象理论直观可感ꎬ帮助学生理解理论的内

在逻辑ꎻ智能交互技术可构建沉浸式教学场

景ꎬ引导学生主动参与课堂讨论、情境推演ꎬ打
破传统“教师讲授、学生倾听”的单向教学模

式ꎬ提升学生的学习主动性ꎮ 在教学过程中ꎬ
赋能核心在于重构“人机协同”的互动生态ꎬ
单一讲授模式正让位于“生成式人工智能＋深
度研讨”的融合式教学ꎮ 智能工具不仅用于

管理课堂、提升互动效率ꎬ更关键的是创设沉

浸式、探究式的学习情境ꎬ引导学生在与 ＡＩ 的
互动对话中深化对复杂原理的理解ꎮ

(二)场景精准对接是技术赋能的核心

路径

技术逻辑与教学场景的精准对接是技术

得以落地的前提ꎬ人工智能技术并非简单地叠

加于教学ꎬ而是根据高校思政课的教学环节、
教学目标ꎬ实现技术功能与教学场景的深度融

合ꎬ确保技术赋能不脱离教学本质ꎮ 这种适配

逻辑主要体现在课前、课中、课后三个核心教

学场景中ꎬ形成闭环教学支撑ꎮ
其一ꎬ在课前准备环节ꎬ人工智能辅助优

化备课流程ꎮ 课前准备是高校思政课教学的

基础ꎬ人工智能技术可通过文本检索与生成技

术ꎬ快速检索与教学内容相关的权威文献、现
实案例、教学素材ꎬ并对素材进行分类、筛选ꎬ
辅助教师整合教学资源ꎮ 同时ꎬ人工智能可根

据高校思政课的教学大纲、教学目标ꎬ结合学

生的学习基础ꎬ生成个性化的备课方案、教学

流程建议ꎬ甚至可自动生成课堂提问、课后作

业等教学内容ꎬ帮助教师精准把握教学重点、
难点ꎬ提升备课效率ꎮ 这种适配逻辑无需改变

教师的备课习惯ꎬ只需将 ＡＩ 作为辅助工具ꎬ实
现备课流程的技术优化ꎬ具备极强的可操

作性ꎮ
其二ꎬ在课堂实施环节ꎬＡＩ 破解传统课堂

痛点ꎮ 课堂实施是高校思政课教学的核心环

节ꎬＡＩ 技术通过场景化适配ꎬ可有效破解传统

课堂中理论抽象、互动不足、反馈不及时等痛

点ꎮ 课堂上 ＡＩ 可通过智能交互模块实现实时
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答疑ꎬ学生可通过语音、文字提问ꎬＡＩ 即时给

出规范解析ꎬ教师可通过 ＡＩ 后台查看学生的

提问数据ꎬ精准掌握学生的认知困惑ꎬ及时调

整教学节奏ꎻ智能可视化技术可同步呈现教学

内容的可视化素材ꎬ配合教师的讲解ꎬ帮助学

生快速理解抽象理论ꎮ 同时ꎬ在授课过程中ꎬ
ＡＩ 可以实时采集课堂数据进行分析ꎬ为教师

提供真实可靠的实时教学反馈ꎬ为教师针对性

教学提供真实依据ꎮ
其三ꎬ在课后巩固环节ꎬＡＩ 实现精准持续

的辅导ꎮ 课后巩固是高校思政课教学效果落

地的关键ꎬＡＩ 技术可以根据学生的实际学习

情况ꎬ有针对性地推送学习资源ꎬ加强薄弱知

识点的深入学习ꎬ帮助学生查缺补漏ꎮ 同时

ＡＩ 还可以辅助批改作业ꎬ减轻教师工作负担ꎮ
ＡＩ 伴学系统可提供全天候的答疑辅导ꎬ自适

应学习路径规划则试图满足学生的差异化需

求[６]ꎻ此外ꎬ借助长期的学习数据跟踪和分析ꎬ
教师能够更加清楚地了解学生的学习进度和

效果ꎬ从而更具针对性地开展课后辅导ꎬ形成

“课前准备—课堂实施—课后巩固”的闭环教

学支撑ꎮ
事实上ꎬ人工智能技术赋能高校思政课的

实质就是混合式教学模式的现实实践ꎬ其核心

要义是实现线上智能赋能与线下精准教学的

深度衔接ꎬ使教师的主导性和学生的广泛参与

都得以实现ꎬ真正实现教与学的同频共振ꎮ 人

工智能通过“对学生不同模态的思想行为痕

迹ꎬ包括图像、音频、视频、方位、语义等进行关

联ꎬ让不同模态建立起映射关系ꎬ并以立体动

态、直观具象的方式呈现学生的样貌ꎮ” [７] 这

种多模态数据的采集与关联ꎬ打破了以往仅靠

课堂提问、课后完成作业的局限ꎬＡＩ 可以实时

捕捉学生在各个阶段的学习痕迹ꎬ并将这些零

散的碎片化数据整合关联ꎬ构建起全方位的学

生画像ꎬ直观呈现每个学生对知识点的理解程

度、认知困惑ꎬ让教师清晰掌握每个学生的个

性化学习需求ꎮ 在此基础上ꎬ人工智能可以利

用大数据分析ꎬ对学生的学习成效进行深度分

析ꎬ及时发现学习中的问题和不足ꎬ为线下教

学提供具有针对性的教学建议ꎮ

(三)低门槛是技术落地的现实保障

人工智能技术赋能高校思政课教学ꎬ可直

接依托现有成熟的 ＡＩ 教育平台、智慧课堂系

统实现快速接入ꎬ高校思政课教师可直接登录

平台ꎬ根据教学需求调用相关 ＡＩ 功能ꎬ无需进

行复杂的技术对接与调试ꎮ 同时ꎬＡＩ 教学工

具的操作逻辑贴合教师的教学习惯ꎬ无需教师

具备专业的编程技术与 ＡＩ 知识ꎬ便可快速掌

握素材检索、个性化推送、作业批改等核心功

能的操作方法ꎮ 例如ꎬ在素材检索环节ꎬ教师

只需输入高校思政课相关关键词就能自动筛

选、分类适配的教学课件、动画视频、经典案

例、学术文献等素材ꎬ无需教师逐一向搜索引

擎、资源库检索相关平台提供详细的操作指

南与培训服务ꎬ帮助教师快速适应 ＡＩ 工具的

使用ꎬ降低技术操作的学习成本ꎮ 在作业批

改环节ꎬＡＩ 可自动完成客观题批改、主观题

初步评分与错误标注ꎬ教师仅需针对 ＡＩ 标注

的疑问点、易错点进行二次审核ꎬ大幅节省批

改时间ꎮ
这种相对简单操作方式ꎬ确保了不同年龄

段、不同技术水平的高校思政课教师都能熟练

运用 ＡＩ 技术辅助教学ꎬ提升技术落地的可操

作性ꎮ 同时ꎬＡＩ 技术维护无需额外组建专业

的 ＡＩ 技术维护团队ꎮ 高校的网络中心、信息

化建设部门均具备专业的技术人员ꎬ可负责

ＡＩ 教学平台的日常维护、故障排查、版本更新

等工作ꎬ为 ＡＩ 赋能高校思政课教学的长期落

地提供保障ꎮ
即便在这种前提下ꎬ我们也应该意识到ꎬ

当前ꎬ部分教师尚未充分了解和掌握人工智能

等新技术ꎬ缺乏主动接纳和使用智能工具的思

维ꎬ导致他们在教学中无法有效地利用人工智

能技术辅助教学ꎮ 有的教师习惯于传统教学

方式ꎬ智能化教学理念薄弱ꎬ对于如何利用人

工智能技术进行教学改革和创新缺乏深刻认

识与实践探索的动力ꎮ 因而在具体的实施过

程中ꎬ应着重提高高校思政课教师的人工智能

教学素养ꎬ主动强化教师主动运用人工智能开

展教学的思想认识ꎬ切实提升智能教学的应用

意识ꎮ
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三、价值维度:人工智能赋能高校思政

课教学的目标指向性与规范性

价值维度是人工智能赋能高校思政课教

学的核心引领ꎬ其核心在于明确“赋能为了什

么”“如何规范赋能”的问题ꎮ 也就是要确立

明晰的价值目标ꎬ确定赋能过程不偏离高校思

政课的育人本质ꎬ同时建立明确的规范体系ꎬ
防范技术应用的风险ꎬ实现技术赋能与价值引

领的有机统一ꎮ 技术路径的可行性ꎬ必须受到

价值目标的严格规约ꎬ才能确保赋能方向正

确、结果向善ꎮ
(一)价值目标:锚定立德树人的根本

方向

人工智能赋能高校思政课的价值目标具

有明确的指向性ꎬ核心是服务于高校立德树人

根本任务ꎬ契合«“人工智能＋教育”行动计划»
中“守正创新、素养为先、智能向善”的总体思

路ꎬ将技术赋能与思政育人的本质要求深度融

合为双重指向:
一方面ꎬ坚守意识形态引领底线ꎬ巩固马

克思主义在意识形态领域的指导地位ꎬ维护国

家意识形态安全ꎮ 高校思政课的核心使命是

传播马克思主义、弘扬主流价值ꎬ而意识形态

引领能力与马克思主义指导地位的巩固ꎬ直接

关系到育人方向的正确性与国家意识形态安

全ꎮ 在网络技术不断发展、信息传播方式日益

多元的今天ꎬ各种社会思潮、信息借助数字平

台交织碰撞、广泛传播ꎬ青年学生的思想观念

容易受到冲击ꎬ这就使得强化意识形态引领、
筑牢思想防线成为高校思政课不可动摇的核

心价值要求ꎮ
另一方面ꎬ促进学生的自由全面发展ꎬ培

养能够驾驭智能时代、担当民族复兴大任的时

代新人ꎮ 高校思政课致力于引导学生树立马

克思主义的世界观、人生观、价值观ꎬ掌握马克

思主义的立场、观点、方法ꎬ理论学习的最终目

的是提升学生运用理论解决实际问题的能力ꎬ
实现个人成长与国家发展的同频共振ꎮ 人工

智能赋能高校思政课在实践层面的最大优势

就是将抽象晦涩的理论以更感性的方式展现

给学生ꎬ让课堂更具针对性和实效性ꎮ 借助互

动平台ꎬ实现因材施教ꎬ引导学生主动参与理

论探讨、案例分析ꎬ将书本内容与数字时代的

现实问题相结合ꎬ提升学生的批判性思维和创

新实践能力ꎬ让学生在掌握理论的同时ꎬ学会

运用马克思主义立场观点方法分析和解决智

能时代的新问题ꎮ 这与人工智能通识教育中

“启蒙科技创新思维、批判性思维与人机协作

能力ꎬ树立‘技术服务于人’的理念ꎬ夯实核心

素养” [８]的目标高度契合ꎬ最终实现促进学生

自由全面发展ꎬ为国家培养适应智能时代、能
够担当民族复兴大任的时代新人的育人价值ꎮ

高校思政课的核心使命决定了人工智能

赋能不能偏离人的本质ꎬ所有技术应用都必须

围绕“引导学生树立马克思主义信仰、促进学

生全面发展”这一目标展开ꎬ不能陷入技术至

上的误区ꎮ 习近平总书记强调ꎬ“网信事业要

发展ꎬ 必 须 贯 彻 以 人 民 为 中 心 的 发 展 思

想” [９]１８ꎮ 这就为人工智能的发展确立了以人

为本和向善发展的价值锚点ꎬ“它要求技术创

新必须嵌入社会主义的价值取向与法治框架ꎬ
在发展之初即同步构建治理体系ꎬ使技术进步

服务于人的全面发展与社会公平正义” [１０]ꎮ
显然ꎬ人工智能赋能高校思政课必须坚守以人

为本的核心ꎬ将学生的成长成才作为出发点和

落脚点ꎬ让技术服务于育人、服务于真理传播ꎬ
让每一位学生都能借助人工智能技术提升学

习效果ꎬ将技术赋能与国家发展、民族复兴相

结合ꎬ让高校思政课通过人工智能技术焕发新

的活力ꎬ培养出更多信仰坚定、能力突出、勇于

担当的时代新人ꎮ
(二) 价值规范:防范风险、坚守育人

初心

人工智能赋能高校思政课的价值规范性

是实现价值目标的重要保障ꎬ核心是明确技术

应用的边界、原则和风险防控机制ꎮ 人工智能

赋能高校思政课教学ꎬ要警惕技术异化并坚守

教育以人为本的初心ꎮ 但赋能之路并非坦途ꎬ
潜藏着多重异化风险ꎮ 在意识形态层面ꎬ可能

存在“算法黑箱”承载的隐性价值偏见、“数据

殖民”导致的文化主体性侵蚀[１１]ꎬ以及技术话

语对制度、认知、价值等复杂社会历史维度的
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遮蔽ꎬ从而无形中陷入“去阶级化、去物质化、
去历史化”的资本主义意识形态困境[１２]ꎮ 在

认知与伦理层面ꎬ“人工智能幻觉”可能误导

学生认知[１３]ꎬ过度依赖技术可能导致学生批

判性思维与独立思考能力退化[１４]ꎮ 在主体关

系层面ꎬ因为“人工智能被知性先验构造出来

的那种所谓主体性是一种虚假的主体性” [１５]ꎬ
从而有可能导致教学中模糊师生教学相长的

主体间性ꎬ甚至引发对人与机器主客体关系的

哲学混淆ꎮ 因此ꎬ必须通过明确的价值规范ꎬ
引导人工智能赋能走上正确轨道ꎮ

第一ꎬ坚持教师主导、技术辅助的核心原

则ꎮ 明确教师的主体地位ꎬ防范技术异化ꎬ是
人工智能赋能高校思政课的首要规范ꎮ 人工

智能可以模拟场景、传递知识ꎬ但是无法替代

教师对理论的深度解读和对学生的思想引领ꎬ
教师的专业判断、人文关怀是人工智能无法替

代的ꎮ 因此ꎬ人工智能赋能高校思政课必须坚

持教师主导ꎬ明确教师在教学目标设定、教学

内容选择、价值导向引领、风险防控等方面的

主体责任ꎻ人工智能仅作为辅助工具ꎬ服务于

教师的教学活动和学生的学习需求ꎬ避免出现

“技术主导教学” “教师被技术绑架”的现象ꎮ
尤其是在运用人工智能答疑、情境模拟等环

节ꎬ教师需对人工智能的内容进行审核、对价

值导向进行把控ꎬ及时纠正人工智能可能出现

的错误导向ꎬ确保教学内容的正确性和严

肃性ꎮ
第二ꎬ建立人工智能教学内容的规范审核

机制ꎮ 人工智能技术在使用的过程中有可能

会出现生成的内容与信息源或现实事实不符

的“大模型幻觉” [１６]ꎬ这就使得输出的内容可

能会误导使用者ꎮ ２０２５ 年 １ 月ꎬ世界经济论

坛发布的«２０２５ 年全球风险报告»显示ꎬ虚假

信息和错误信息连续两年位居短期风险之首ꎬ
持续对社会凝聚力和治理构成重大威胁ꎬ它们

侵蚀公众信任并加剧国内外分歧[１３]ꎮ 高校思

政课教学内容具有鲜明的政治性和科学性ꎬ而
这些风险在高校思政课的教学过程中被逐渐

放大ꎮ 因此ꎬ人工智能赋能过程中ꎬ所有涉及

马克思主义原理、时代案例、价值引导的内容ꎬ

都必须经过严格审核ꎬ确保符合马克思主义基

本立场、观点、方法ꎬ符合国家的教育方针和意

识形态要求ꎬ杜绝错误观点、片面解读的出现ꎮ
例如ꎬＡＩ 对话系统的训练素材、案例库的内

容、个性化推送的资源ꎬ都需由高校思政课教

师团队进行审核、筛选和优化ꎬ确保内容的准

确性和规范性ꎻ针对“人工智能幻觉”可能带

来的认知偏差ꎬ动态教学评价不能完全委托给

算法ꎬ必须坚持教师主导性审阅ꎬ将智能反馈

作为参考ꎬ最终的评价与价值引导由教师掌

握ꎬ这体现了“人机协同”中“人”的不可替代

性ꎮ 同时ꎬ建立动态更新机制ꎬ及时补充新的

理论成果、时代案例ꎬ删除过时、错误的内容ꎬ
确保人工智能教学内容与高校思政课的教学

要求保持一致ꎮ
第三ꎬ健全技术应用的风险防控机制ꎮ 人

工智能赋能高校思政课过程中ꎬ会采集学生的

学习数据、疑问反馈、个人信息等ꎬ若缺乏规范

管理ꎬ可能出现隐私泄漏的问题ꎻ同时ꎬＡＩ 算

法的偏见可能导致教学内容的不公平推送、价
值导向的偏差ꎬ影响教学效果ꎮ 因此ꎬ必须建

立健全风险防控机制:一方面ꎬ规范数据采集、
存储和使用ꎬ明确数据采集的范围和目的ꎬ遵
循“合法、正当、必要”的原则ꎬ保护学生的个

人隐私ꎬ禁止滥用学生数据ꎻ另一方面ꎬ优化

ＡＩ 算法ꎬ避免算法偏见ꎬ确保教学资源推送的

公平性、针对性ꎬ同时建立算法审核机制ꎬ及时

发现和纠正算法中的偏差ꎬ确保算法服务于教

学目标和价值导向ꎮ 此外ꎬ需加强对 ＡＩ 技术

应用的监管ꎬ定期对 ＡＩ 教学工具、教学内容进

行检查ꎬ及时排查风险隐患ꎬ确保技术应用的

安全性和规范性ꎮ
人工智能赋能高校思政课的价值逻辑ꎬ本

质上是技术价值与教育价值的有机统一ꎬ既要

发挥技术的工具价值ꎬ提升教学质量和效率ꎬ
又要坚守教育的本质价值ꎬ落实立德树人根本

任务ꎮ 技术本身没有价值倾向ꎬ但技术的应用

具有价值导向ꎬＡＩ 赋能高校思政课ꎬ必须让技

术服务于教育的价值目标ꎬ而不是让教育迁就

技术的发展ꎮ 因此ꎬ在 ＡＩ 赋能过程中ꎬ要始终

坚持“价值引领优先、技术服务为辅”ꎬ既要充
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分发挥人工智能技术的优势ꎬ破解传统教学的

难题ꎬ又要时刻坚守高校思政课的育人本质ꎬ
明确价值目标、规范技术应用ꎬ让 ＡＩ 真正成为

推动高校思政课教学质量提升、实现立德树人

根本任务的重要助力ꎮ 同时还需要强化师资

队伍建设ꎬ提升教师的 ＡＩ 应用能力和价值引

领能力ꎬ让教师能够熟练运用 ＡＩ 工具的同时

能够坚守价值导向ꎬ把控教学内容的规范性和

严肃性ꎮ 此外ꎬ还需要加强校企合作、理论研

究ꎬ不断优化 ＡＩ 教学工具ꎬ完善规范体系ꎬ推
动 ＡＩ 赋能高校思政课的价值目标落地生根ꎬ
实现技术赋能与价值引领的同频共振ꎮ

人工智能赋能高校思政课教学质量提升ꎬ
本质上是对教学方式守正创新的实践ꎮ 守正

是根本前提ꎬ无论技术如何迭代ꎬ都必须守住

马克思主义真理之 “正”、立德树人初心之

“正”、思想政治教育规律之“正”ꎻ创新是实践

路径ꎬ即在守正的基础上ꎬ以人工智能为抓手ꎬ
大胆探索教学模式与方法的变革ꎬ让抽象理论

更贴合时代与学生ꎮ 展望未来ꎬ随着技术与教

育的深度融合ꎬ这一实践将向更精准的个性化

引导、更具沉浸感的价值塑造等方向持续深

化ꎮ 我们需以守正为魂、以创新为翼ꎬ既坚守

马克思主义理论根基与立德树人初心ꎬ又持续

深化人工智能的教学应用ꎬ不断探索智能时代

的思想政治教育规律ꎬ让高校思政课在守正中

创新、在创新中守正ꎬ为培养一代又一代社会

主义合格建设者和可靠接班人筑牢坚实的思

想基础ꎮ
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红色工业文化涵育大学生家国情怀:
逻辑、困境与进路∗

冯灵芝１　 谢宗旺２

(１.南京信息工程大学马克思主义学院ꎬ 江苏南京　 ２１００４４ꎻ
２.河海大学马克思主义学院ꎬ 江苏南京　 ２１１１００)

　 　 [摘　 要] 　 红色工业文化是我国工业化进程中积淀形成的先进特色文化形态ꎬ内含自力更生、
爱国奉献、实干攻坚、自主创新等精神内核ꎬ是新时代高校落实立德树人根本任务、培育大学生家国情

怀的宝贵思政资源ꎮ 红色工业文化与家国情怀在历史脉络、价值内核、情感培育、实景载体等四重维

度深度融通ꎬ已形成不可分割的内在逻辑ꎮ 当前ꎬ在推进红色工业文化涵育大学生家国情怀的实践

中ꎬ存在着历史资源挖掘浅表化、育人主体目标偏差化、社会关注度收窄、知行转化不畅等现实困境ꎮ
为了解决上述问题ꎬ需要对红色工业文化深挖历史根脉ꎬ强化价值铸魂ꎬ构建传播矩阵ꎬ创新研学模

式ꎬ将红色工业文化切实融入大学生家国情怀的涵育实践ꎮ
[关键词] 　 红色工业文化ꎻ　 家国情怀ꎻ　 内在关联ꎻ　 现实困境ꎻ　 实践路径

[中图分类号] 　 Ｇ６４１ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００５７－０９

　 　 红色工业文化是红色基因与工业文明深

度融合形成的专属先进文化形态ꎬ具有独特的

思政育人价值ꎮ 党的二十大报告指出ꎬ“弘扬

以伟大建党精神为源头的中国共产党人精神

谱系ꎬ用好红色资源􀆺􀆺着力培养担当民族复

兴大任的时代新人” [１]４４ꎮ 为新征程上以红色

文化涵养大学生家国情怀指明了前进方向ꎮ
作为涵育家国情怀的重要载体ꎬ红色工业文化

在新征程上进一步厚植大学生群体的家国情

怀尤为关键ꎬ是落实立德树人根本任务的重要

抓手ꎬ成为推进强国建设、民族复兴伟业的应

有之义ꎮ
纵观现有学术研究进展ꎬ学术界对红色工

业文化的研究成果主要集中在以下两个方面:

其一ꎬ围绕红色工业文化的概念展开探析ꎮ 严

鹏(２０２５) [２]等人厘清了红色文化与工业文化

的内涵边界及内在关联ꎬ明确将工业遗产引入

思政课堂ꎮ 其二ꎬ聚焦红色工业文化融入高校

思想 政 治 教 育 路 径 进 行 研 究ꎮ 温 永 强

(２０２６) [３]认为ꎬ在红色工业文化融入高校思

政课时ꎬ需要构建“理论＋实践”的立体化融入

机制ꎬ但并未针对性解决大学生家国情怀的涵

养问题ꎮ 总体而言ꎬ现有研究虽对红色工业文

化的理论内涵与育人路径开展了一定探索ꎬ但
对于红色工业文化涵养大学生家国情怀的深

层逻辑、现实困境与实践对策仍有待进一步深

化挖掘ꎮ 立足新时代育人使命ꎬ精准剖析红色

工业文化涵养大学生家国情怀的现实困境ꎬ有

—７５—

∗[基金项目] ２０２０ 年教育部高校思想政治理论课教师研究专项“习近平新时代中国特色社会主义思想

‘五步融入’教学模式研究”(项目编号:２０ＪＤＳＺＫ０６０)ꎮ
[收稿日期] ２０２６－０４－１６
[作者简介] 冯灵芝ꎬ女ꎬ江苏徐州人ꎬ南京信息工程大学马克思主义学院教授ꎬ哲学博士ꎮ

谢宗旺ꎬ男ꎬ黑龙江齐齐哈尔人ꎬ河海大学马克思主义学院博士研究生ꎬ助理工程师ꎮ



针对性地提出实践路径ꎬ既回应习近平总书记

对培养时代新人提出的殷切期望ꎬ也是赓续大

学生家国情怀的必要之举ꎮ
一、红色工业文化的核心要义与育人

特质

恩格斯指出ꎬ“必须先研究事物ꎬ而后才

能研究过程” [４]２５１ꎮ 探讨红色工业文化涵育大

学生家国情怀ꎬ首要前提是清晰界定红色工业

文化的核心要义ꎬ阐述红色工业文化具有的生

成逻辑ꎬ凝练红色工业文化的育人特质ꎬ为构

建红色工业文化涵养大学生家国情怀的逻辑

结构提供扎实的理论基础ꎮ
(一)红色工业文化的核心要义

红色工业文化兼具红色文化的精神底色

与工业文化的实践底蕴ꎬ并非红色文化和工业

文化的简单叠加ꎬ而是二者深度融合、有机共

生形成的特色文化形态ꎮ 对其概念加以界定ꎬ
红色工业文化特指党领导人民群众ꎬ围绕军工

应急攻坚、工业全域布局、产业迭代升级、重大

工程落地、关键科技攻关等工业化建设实践ꎬ
集体创造、代代积淀、接力传承的物质文化、制
度文化与精神文化的有机统一体ꎮ 从这一内

涵阐述出发ꎬ红色工业文化在百年征程中形成

的精神内核可以概括为自力更生、爱国奉献、
实干攻坚、自主创新ꎬ构成区别于一般红色文

化、传统工业文化的独特精神标识ꎬ奠定独特

育人价值的核心根基ꎮ
红色工业文化的精神内核源于红色工业

文化发展的历史进程ꎬ具有鲜明的历史底蕴和

现实意义ꎮ 其一ꎬ自力更生的立国底色ꎮ 我国

工业发展起步晚、基础薄弱ꎮ 一代代工业建设

者自力更生、攻坚克难ꎬ从一穷二白逐步构建

起独立完整的工业生产体系ꎬ依靠自身的发展

实现突破ꎬ逐步成就新时代中国工业的繁荣发

展ꎬ这种独立自主、逆势突围的特质是红色工

业文化区别于其他文化的最鲜明标识ꎮ 其二ꎬ
爱国奉献的价值内核ꎮ 爱国是红色工业文化

的底色ꎬ工业文化发展的出发点与落脚点均展

现了对国家的热爱ꎬ这也成为红色工业文化持

之以恒的特质ꎮ 我国工业建设与发展始终锚

定强国兴国、民族复兴的核心目标ꎮ 从战火年

代的实业救国、军工护国ꎬ到和平时期的工业

强国、制造强国ꎬ中国工业建设的初心使命始

终紧扣国家发展需求、民族复兴大局ꎬ彰显出

为国担当、无私奉献的崇高精神追求ꎬ这是红

色工业文化绵延传承的核心灵魂ꎮ 其三ꎬ实干

攻坚的实践品格ꎮ 工业建设是脚踏实地、求真

务实的实践性事业ꎬ实干笃行、攻坚克难是红

色工业发展的鲜明特质ꎮ 正如毛泽东同志指

出ꎬ“实践的观点是辩证唯物论的认识论之第

一的和基本的观点” [５]２８４ꎮ 纵观我国百年工业

发展历程ꎬ所有工业成就的取得ꎬ都源于一代

代建设者脚踏实地的奋斗、迎难而上的攻坚ꎬ
彰显出实干兴邦的鲜明实践品格ꎮ 其四ꎬ自主

创新的时代品格ꎮ 习近平总书记指出:“创新

是推动经济社会发展、应对人类共同挑战的决

定性因素ꎮ” [６]４８１红色工业文化是伴随工业化

不断升级而迭代更新的文化形态ꎮ 面对科技

创新的“卡脖子”难题ꎬ关键技术需要依靠自

主创新ꎬ铸就强国建设的大国重器ꎬ推动红色

工业文化持续焕发生机活力ꎮ 总的来说ꎬ红色

工业文化的核心要义与精神特质促进思想共

识的凝聚ꎬ成为涵养大学生家国情怀的独特精

神动力和精神标识ꎮ
(二)红色工业文化的生成逻辑

任何理论的提出都有其自身的生成逻辑ꎬ
符合其自身发展规律与社会发展规律ꎮ 在明

晰红色工业文化的核心要义之后ꎬ人们不禁会

发出诘问:红色工业文化具有怎样的理论发展

脉络? 回答好这个问题ꎬ需要从理论自身的发

展脉络出发ꎬ探讨红色工业文化的生成逻辑ꎬ
这也是明确红色工业文化育人特质的前置条

件ꎬ能够进一步把握红色工业文化的核心要义

与育人特质ꎮ
红色工业文化的生成逻辑是理论与实践

的统一ꎬ建构在马克思主义理论及其中国化发

展和中国工业发展的现实观照之上ꎮ 首先ꎬ源
于马克思主义经典作家关于工业发展的重要

论述ꎮ 马克思和恩格斯对资本主义工业的剖

析是确立唯物史观的重要来源ꎬ马克思指出ꎬ
“工业的历史和工业的已经生成的对象性的

存在ꎬ是一本打开了的关于人的本质力量的
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书” [７]１９２ꎬ从而将生产力的发展与人的发展紧

密结合ꎮ 马克思所倡导的批判性和革命性理

论ꎬ让无产阶级所具有的“红色基因”进一步

彰显ꎬ成为红色工业文化的理论根基ꎮ 其次ꎬ
集中反映中国工业发展的现实观照ꎮ 洋务运

动让中国近代工业实现艰难起步ꎬ新中国成立

后ꎬ在中国共产党领导下ꎬ中国逐步建立完整

的工业体系ꎬ不断突破“瓶颈”难题ꎬ逐步形成

红色工业文化ꎮ 再次ꎬ立于习近平总书记对新

质生产力发展的重要论述ꎮ 这是红色工业文

化发展的最新理论成果ꎮ 习近平总书记在东

北考察时指出ꎬ“整合科技创新资源ꎬ引领发

展战略性新兴产业和未来产业ꎬ加快形成新质

生产力ꎮ” [８]明确将发展新质生产力作为高质

量发展的重要着力点ꎬ不断深化对“新质生产

力”概念的认识ꎬ为红色工业文化提供了新的

理论内涵与契机ꎬ成为新征程上发展红色工业

文化的当代理论遵循ꎮ
(三)红色工业文化的育人特质

高校思想政治教育承担着塑造大学生世

界观、人生观、价值观ꎬ培育新时代大学生家国

情怀的重大责任ꎮ 红色工业文化承载的历史

脉络、文化特质以及家国情怀为大学生成长成

才提供了丰厚的精神滋养ꎮ 红色工业文化之

所以具有鲜明的育人特质ꎬ其原因就在于红色

工业文化源于中国工业发展和中国革命的恢

宏历程ꎬ蕴含着红色文化与工业文化交融共生

的家国情怀ꎮ 在涵养大学生家国情怀过程中ꎬ
红色工业文化展现出的历史性、导向性、情感

性和实践性等鲜明的育人特质ꎬ建构成红色工

业文化涵养大学生家国情怀的深层逻辑ꎮ
红色工业文化具有四个方面的育人特质ꎮ

一是深厚的历史性ꎮ 红色工业文化是中国共

产党领导我国工业发展进程中孕育形成的特

色文化形态ꎬ具备厚重的历史积淀ꎮ 因此ꎬ把
握红色工业文化的育人价值ꎬ应当坚持历史与

逻辑相统一的原则ꎬ纵向贯穿党领导工人运动

的起步阶段、工业化建设的探索阶段、产业升

级的发展阶段ꎬ直至当前推进新型工业化、建
设制造强国的关键时期ꎬ这一历史进程始终与

国家发展、民族命运紧密相连ꎬ天然蕴含着与

家国情怀高度契合的历史逻辑ꎮ 二是突出的

导向性ꎮ 红色工业文化在百年积淀中凝练的

工业报国、实业兴邦的价值追求ꎬ具有清晰的

育人目标与价值导向ꎮ 这种扎根家国、矢志报

国的精神内核ꎬ与当代大学生青春报国、挺膺

担当的价值导向同频共振ꎬ能够为大学生树立

正确的理想信念、校准人生奋斗方向提供有力

引领ꎮ 三是真挚的情感性ꎮ 文化是情感与精

神的具象表达ꎬ饱含人间温度ꎮ 红色工业文化

承载着一代代工业建设者为国攻坚、无私奉献

的赤诚初心与家国热忱ꎬ蕴含着真挚的爱国情

感ꎮ 这种深沉的爱国情感能够与当代大学生

的青春热忱形成双向共鸣、深度互嵌ꎬ推动工

业精神与家国情怀内化于心、浸润心田ꎮ 四是

鲜明的实践性ꎮ 红色工业文化源于实践、行于

实践ꎬ能够在大学生思政教育中促进知行合

一ꎮ 将红色工业文化蕴含的家国情怀传递给

新时代大学生群体ꎬ能够引导他们在实践中感

悟红色工业文化的精神内涵ꎬ真正将深厚的家

国情怀转化为自己的思想认知与行动自觉ꎮ
二、红色工业文化与大学生家国情怀的

内在关联

唯物辩证法告诉我们ꎬ现实社会的事物之

间是存在普遍联系的ꎮ 列宁指出的“从联系

中去掌握事实” [９]３６４ꎬ为认识和解读现实事物

的内在逻辑提供了科学方法论ꎮ 红色工业文

化承载的历史使命与当代大学生家国情怀之

间高度契合ꎬ二者相辅相成、辩证统一ꎬ集中体

现在历史底蕴同源、目标导向同频、情感关联

相通、载体路径相融ꎮ 系统阐释红色工业文化

与大学生家国情怀的内在耦合关联ꎬ能够为进

一步优化涵育大学生家国情怀的实践路径筑

牢厚实的理论根基ꎮ
(一)历史同源:百年工业征程与民族

复兴同根共生

中国百年工业化发展进程与中华民族伟

大复兴征程同根同源、深度交织ꎮ 中国近代工

业发轫于晚清时期的“洋务运动”ꎬ彼时“师夷

长技以制夷”成为中国工业发展的直接诉求ꎬ
希冀通过工业发展带动民族复兴ꎬ寄托着实业

图强、工业救国的朴素理想ꎮ 近代民族工业的
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艰难崛起ꎬ不断提振着中国人的民族自信ꎮ
１９３４ 年ꎬ中国民族化工先驱范旭东在南京卸

甲甸创办永利铔厂ꎬ生产出我国第一袋化肥ꎮ
南京沦陷后ꎬ面对日本人的威逼利诱ꎬ范旭东

坚守民族气节ꎬ宁肯停厂毁业也不依附外敌ꎬ
这一爱国壮举被毛泽东同志高度赞赏ꎮ 新中

国成立后ꎬ随着国民经济的恢复与发展ꎬ毛泽

东同志对工业发展提出新的要求ꎬ“要使中国

的民 族 独 立 有 巩 固 的 保 障ꎬ 就 需 要 工 业

化” [１０]５１６ꎮ 中国自此逐步建立了完整的工业

体系ꎬ并且不断突破尖端前沿技术ꎬ以工业自

立自强为民族复兴筑牢坚实根基、注入强大

信心ꎮ
实现民族复兴是中国共产党人的夙愿ꎮ

中国共产党的初心使命ꎬ早在建党初期就已然

擘画ꎬ党的十九大报告指出ꎬ“中国共产党人

的初心和使命ꎬ就是为中国人民谋幸福、为中

华民族谋复兴ꎮ” [１１]１ 中国共产党领导中国人

民ꎬ历经 ２８ 年武装斗争建立新中国ꎬ又在 ７０
多年的革命、建设、改革中不断推进中华民族

伟大复兴征程ꎬ创造了彪炳史册的伟大成就ꎮ
在推进强国建设、民族复兴伟业的进程中ꎬ红
色工业文化成为爱国主义与民族精神的鲜明

表达ꎬ承载着民族工业从受制于人到自主自强

的集体记忆ꎬ是涵育大学生家国情怀的宝贵资

源ꎮ 在中国共产党的领导下ꎬ新时代大学生的

家国情怀实质上是推进民族复兴宏大使命在

青年群体的具象表达ꎬ从个体赤诚家国情怀切

入ꎬ尽显振兴中华的胸襟担当ꎬ唤醒青年家国

一体的思想认知ꎬ厚植民族归属感与“强国有

我”使命感ꎬ让抽象的家国情怀转化为真实可

触、深入人心的精神力量ꎮ
(二)目标契合:实业报国与青春报国

同向同频

习近平总书记指出ꎬ“时代总是把历史责

任赋予青年ꎮ” [１２] 实现强国建设、民族复兴伟

业ꎬ需要一代代中国青年挺膺担当、积极作为ꎮ
这一庄严使命与红色工业文化中的实业救国、
兴国、强国一脉相承的价值主线同向同频ꎮ 大

学生家国情怀核心要义在于以小我融入大我、
青春奉献祖国ꎬ将个人发展与国家前途紧密融

合ꎬ二者本源契合、立场统一、育人同向ꎬ是历

史实践与时代使命的深度耦合ꎬ形成实业报国

与青春报国的双向联动ꎮ
红色工业文化蕴含着实业报国的崇高目

标ꎮ 红色工业文化展现了中国工业发展助力

革命、建设、改革各个历史阶段的精神面貌ꎬ工
业救国、工业报国、工业强国是前后承接、一以

贯之的奋斗目标ꎮ 习近平总书记指出ꎬ“工业

是我们的立国之本ꎮ” [１３]从新民主主义革命时

期的艰难求索到中国特色社会主义新时代的

转型升级ꎬ中国工业实现了从弱小落后到体系

完备的历史性跨越ꎮ 现如今ꎬ中国已经拥有全

球规模最大、门类最齐全的现代工业体系ꎬ印
证了红色工业践行实业报国的初心志向ꎮ 以

实业报国作为精神内核的红色工业文化ꎬ在新

征程上成为激励时代青年涵育家国情怀ꎬ志在

青春报国的精神密码ꎮ
大学生家国情怀包含青春报国时代使命ꎮ

红色工业文化成为连接历史发展与青春行动

的精神枢纽ꎬ习近平总书记曾寄语当代青年:
“在激扬青春、开拓人生、奉献社会的进程中

书写无愧于时代的壮丽篇章!” [１４]１７６大学生的

青春理想与红色工业文化深度交融ꎮ 早在新

民主主义革命时期ꎬ青年学子发起五四运动ꎬ
用热血行动捍卫民族尊严ꎬ成为中国青年展现

家国情怀的光辉典范ꎮ 改革开放以来ꎬ青年学

子走向祖国最需要的地方ꎬ为强国建设凝聚青

春力量ꎮ 新时代虽无硝烟战火ꎬ但家国情怀仍

未褪色ꎮ 在发展新质生产力的主战场ꎬ仍有许

多棘手难题等待青年一代去攻坚突破ꎬ续写家

国情怀的新篇章ꎮ 同时ꎬ探究红色工业文化发

展的过程ꎬ也是实业报国与青春报国浸润成长

的过程ꎮ
(三)情感互嵌:工业文化与家国情怀

相融相生

情感是哲学中的一个重要概念ꎬ彰显主体

对客观事物或现实社会产生的态度体验ꎬ归结

为一种意识形态层面的价值判断ꎮ 马克思指

出:“激情、热情是人强烈追求自己的对象的

本质力量ꎮ” [１５]２７０红色工业文化与家国情怀之

间历史同源、目标契合ꎬ决定了二者之间形成
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了情感互嵌的逻辑关系ꎬ二者相互滋养、共生

赋能ꎬ推动工业文化与家国情怀之间相融

相生ꎮ
红色工业文化蕴含着家国情怀的厚重意

蕴ꎮ 红色工业文化拥有实业报国、艰苦奋斗、
无私奉献、攻坚克难精神内核ꎬ家国情怀蕴含

着赤诚报国、勇担使命、甘于奉献价值特质ꎬ二
者精神契合、同向共振ꎮ 近代以来ꎬ我国实业

救国、建厂兴业、攻坚克难的工业发展历程ꎬ镌
刻着一代代建设者心系民族命运、守护国家发

展的炽热初心ꎬ沉淀为厚重深沉的家国情怀ꎬ
为高校思想政治教育提供了鲜活且生动的育

人资源ꎮ 这份扎根工业实践孕育出的爱国热

忱、责任担当与奉献精神ꎬ具象为诠释家国情

怀的精神内核ꎮ 红色工业文化将抽象的家国

情怀转化为可感知的历史事迹、精神品质ꎬ引
导青年体悟个人命运与国家工业发展休戚与

共的紧密联结ꎬ在文化浸润中厚植爱国情感ꎬ
树立建功立业、实干兴邦的价值追求ꎮ

家国情怀为红色工业文化赓续提供精神

动力ꎮ 家国情怀深深植根于红色工业文化之

中ꎬ是其永续发展的重要精神动力ꎮ 立足唯物

史观ꎬ国家发展与工业建设深度耦合、彼此成

就ꎬ一代代建设者以国家富强、民族振兴为己

任ꎬ扎根一线、矢志攻坚ꎮ 深厚的家国情怀凝

聚起艰苦奋斗、自立自强的精神力量ꎬ推动着

我国工业在艰苦探索中突破技术瓶颈、夯实产

业根基ꎬ指引工业建设始终朝着国家富强、民
族振兴、人民幸福的目标前行ꎬ持续为红色工

业文化赓续发展注入不竭内生动力ꎮ 新中国

工业战线涌现的先进榜样ꎬ鞍钢“高炉卫士”
孟泰爱厂如家ꎬ誓与高炉共存亡ꎻ大庆油田铁

人王进喜ꎬ立志甩掉贫油帽子ꎬ拼命也要拿下

大油田􀆺􀆺他们的英雄壮举ꎬ能够引导青年把

朴素爱国情感转化为热爱专业、扎根实业的坚

定行动ꎬ实现情感认同到行为践行的跃升ꎮ
(四)载体浸润:实景思政与青春成长

情理共生

在红色工业文化涵养大学生家国情怀的

进程中ꎬ实践载体也在随着情感浸润的深化不

断发 展ꎮ “ 思 政 课 程 和 课 程 思 政 同 向 同

行” [１６]ꎬ为高校创新思政育人形式提供了重要

导向ꎮ 实景思政的探索实践让红色工业文化

从社会走进校园ꎬ让当代大学生能够在成长成

才中感受红色工业文化的价值意蕴与滚烫温

度ꎮ “大思政课”的实践形式让实景思政从理

论走向现实ꎬ不同于一般的思政课教学ꎬ“大
思政课”在育人格局、内容供给、表达形式等

方面具有显著优势ꎬ通过大国工匠与新时代青

年的面对面交流ꎬ以及红色工业文化的多元表

达等形式ꎬ将红色工业文化传递给新时代大学

生群体ꎬ让大学生在文化浸润中感受家国情怀

的厚重与担当ꎮ 同时ꎬ“大思政课”还能够深

度盘活红色工业遗址、智能工厂、工匠楷模、工
程地标等全域实景载体ꎮ 这类载体沉浸式强、
共情度高ꎬ是提升“大思政课”建设成效的关

键场域ꎮ 依托实景载体打造行走的思政课堂ꎬ
能够打破传统思政课枯燥的理论说教ꎬ让大学

生能够沉浸式感悟我国工业化的百年发展历

程ꎬ在情理交融中厚植家国初心ꎬ润物无声地

涵养报国情怀ꎬ坚定工业报国的职业理想ꎮ
三、红色工业文化涵育大学生家国情怀

的现实困境

近年来ꎬ红色工业文化涵育大学生家国情

怀工作已经取得显著成效:学理支撑日趋完

善ꎬ实践转化不断夯实ꎬ使其在高校思政育人

领域具有广阔的发展空间与创新前景ꎮ 但与

此同时ꎬ在红色工业文化涵育大学生家国情怀

的实践中仍存在诸如历史挖掘、目标指向、社
会关注与实践载体等方面的现实困境ꎮ 上述

问题相互交织、彼此制约ꎬ形成了制约育人实

效提升的现实壁垒ꎮ 系统剖析上述困境ꎬ是精

准破解育人难题、切实提高育人成效的重要

前提ꎮ
(一)历史资源挖掘浅表化:精神特质

凝练不足

历史资源是红色工业文化传承的第一手

资料ꎬ也是涵育大学生家国情怀的重要基础资

源ꎮ 当前ꎬ红色工业历史资源的开发利用仍存

在明显短板ꎬ集中表现为历史资源整体研究深

度不足、史料整理系统性不强等问题ꎬ成为红

色工业文化涵育大学生家国情怀的痛点所在ꎮ
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一方面ꎬ历史资源的整体化凝练较为薄

弱ꎮ 我国红色工业文化历经百年发展ꎬ存续时

间跨度大、地域覆盖范围广ꎬ积淀了体量丰厚、
类型丰富的红色工业历史资源ꎬ但同时也呈现

出分散化、碎片化的分布特征ꎬ亟须进行系统

性归集、整体性提炼ꎮ 理工类高校具有红色工

业文化资源优势ꎬ应该在红色工业文化研究以

及涵养大学生家国情怀方面产出丰硕成果ꎮ
但多数高校仅简单罗列属地工业遗存、梳理发

展史实ꎬ缺乏系统性普查、史料归集与深度调

研ꎮ 同时ꎬ普遍存在重物质遗址管护、轻精神

价值深挖的问题ꎬ对地域专属红色工业精神凝

练不足ꎬ未能形成具有原创性、代表性的研究

成果ꎬ难以充分释放红色工业文化的育人

价值ꎮ
另一方面ꎬ历史资料的整理缺乏系统性梳

理ꎮ 当前红色工业史料ꎬ例如工厂档案、老物

件、口述史料、建设文献等资源分散留存于企

业、地方档案馆、民间收藏者手中ꎮ 资源留存

主体多元、分布零散ꎬ难以集中归纳整理ꎬ形成

完整统一的红色工业资源名录ꎮ 相较于传统

红色革命史料的规范化整理ꎬ红色工业史料涵

盖生产建设、技术革新、文化新业态建设等多

元内容ꎬ门类繁杂且专业性强ꎬ对整理研究工

作的系统性要求更高ꎮ 但现有整理工作多为

零散补救式开展ꎬ缺乏长期、全局的统筹规划ꎮ
同时ꎬ各地普遍存在“重保护、轻研究”问题ꎬ
在保存工业遗址的同时ꎬ忽视对遗址背后蕴藏

的红色工业精神的阐释ꎮ 这种理论阐释的缺

失割裂了红色工业文化的历史完整性ꎬ导致文

化研究、教育传播、文旅活化缺乏完整的史料

支撑ꎬ限制了红色工业文化的系统性传承与创

新性发展ꎬ制约了红色工业文化对大学生家国

情怀的涵育功能的充分发挥ꎮ
(二)大学生个体与社会群体目标有偏

差:价值取向存在分歧

工业报国代表着一个国家、一个民族的宏

观目标ꎬ大学生的家国情怀则是个体主体性的

外在表现ꎮ 西方哲学对主体性的探讨呈现出

从个体主体向类主体逐渐延伸的态势ꎮ 大学

生群体作为社会集体的组成部分ꎬ既具有个体

主体的自由性ꎬ也具有集体主体的公共性ꎬ个
体主体与类主体的目标并非具有完全意义的

同一性ꎬ二者之间存在的目标偏差也成为红色

工业文化涵育大学生家国情怀的困境之一ꎮ
大学生主体目标蕴含着实现个体抱负的

指向ꎮ 新时代大学生普遍怀揣实现自我价值、
成就个人抱负的成长诉求ꎬ这种追求与红色工

业文化蕴含的实业报国、实干兴邦的内核本可

深度契合ꎬ实现个人理想与家国情怀的双向滋

养ꎮ 但在社会思潮多元交织、价值观念纷繁复

杂、理想追求日趋功利化的时代背景下ꎬ部分

大学生治学浮躁、择业功利ꎬ重享乐、轻担当ꎬ
这种个体本位的发展诉求与国家发展、民族复

兴的集体目标产生错位ꎮ 因此ꎬ只有正视大学

生个体主体的目标指向ꎬ才能够弥合个体与集

体之间的价值错位ꎬ畅通个人理想与家国使命

的连接通道ꎬ推动二者协同共生、协同发展ꎮ
社会群体目标代表着社会发展的整体导

向ꎮ 社会发展进步催生人的思想观念的多元

化ꎬ个体主体目标的多元化会导致与社会集体

目标存在一定的偏差ꎮ 习近平总书记号召广

大青年追求“有信念、有梦想、有奋斗、有奉献

的人生” [１４]１７５ꎬ为大学生群体实现青春报国指

明了根本方向ꎮ 社会群体目标立足集体利益ꎬ
着眼国家长远发展与民族整体福祉ꎬ具有突出

的公共性与方向性ꎮ 而大学生个体目标更多

承载个人成长诉求、兴趣爱好与现实考量ꎬ带
有鲜明的个性化特征ꎮ 二者之间在价值定位、
利益诉求上存在差异ꎬ制约着红色工业文化对

大学生家国情怀的涵育成效ꎬ成为红色工业文

化涵育大学生家国情怀的困境之一ꎮ
(三)社会各界关注度收窄:缺乏广泛

的价值共识

红色工业文化作为红色文化与工业文化

深度交融、有机共生的特色文化形态ꎬ既承载

着红色基因、革命精神与初心使命ꎬ又凝结着

我国工业化建设历程中的奋斗历史、工匠精神

与产业记忆ꎬ是中华优秀传统文化中极具历史

底蕴与时代价值的重要组成部分ꎮ ２０２４ 年ꎬ
«光明日报»联合调研组开展的问卷调查显

示ꎬ６２. ３％的调查对象表示不太了解工业遗
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产ꎬ１２.８％的调查对象表示完全不了解ꎻ只有

约 ２５％有基本了解ꎬ７５％为不了解、完全不了

解ꎮ[１７]由此可见ꎬ当前红色工业文化的社会普

及度、大众知晓度和舆论关注度仍整体偏低ꎬ
社会层面的价值挖掘、宣传推广与传承力度明

显不足ꎬ大众对其历史内涵、精神内核与现实

意义的认知较为薄弱ꎬ整体社会关注度亟待进

一步提升与强化ꎬ由此造成情感层面的主体疏

离与价值共鸣弱化ꎬ成为制约红色工业文化传

播的痛点之一ꎮ
从受众结构来看ꎬ红色工业文化的传播圈

层较狭窄ꎬ普遍以相关领域的专家学者、老一

辈建设者和工程亲历者为主ꎮ 受众群体的局

限性导致社会层面对红色工业文化的关注度

受限ꎮ 究其原因ꎬ主要体现在两个方面:其一ꎬ
工业文化与社会发展存在天然的距离感ꎮ 工

业文化侧重机器生产、效率至上、理性规则与

产业逻辑ꎬ具有较强的专业化、技术化、制度化

特质ꎻ而社会大众扎根市井生活、人情伦理、传
统习俗与大众生活节奏ꎮ 工业文化强调标准

化、功利化ꎬ社会生活注重生活化、情感化ꎬ二
者价值取向、行为逻辑、审美方式差异明显ꎮ
加之工业领域圈层相对封闭、文化传播下沉不

足ꎬ大众缺乏参与感知ꎬ拉大了工业文化与大

众生活的认知距离ꎮ 其二ꎬ工业文化整体偏向

理性化、工具化ꎮ 技术规则色彩较强ꎬ人文温

情叙事相对欠缺ꎬ大众对工业文化缺乏亲近感

与认同感ꎬ很难产生精神触动与情感共鸣ꎬ工
业精神、工业美学难以融入日常生活与大众精

神世界ꎬ工业文化偏理性、冰冷的技术与规则

属性ꎬ缺少人文温情ꎬ加之内容专业晦涩、传播

形式生硬ꎬ远离大众生活场景ꎮ 在传统人文思

想长期浸润的社会语境下ꎬ红色工业文化缺少

通俗化的情感叙事与大众易于接受的文化表

达ꎬ难以触动大众内心ꎮ 总体而言ꎬ受众圈层

固化、传播壁垒明显ꎬ红色工业文化的社会关

注度较低ꎬ难以在社会层面获得广泛关注ꎮ
(四)实践转化形式单一:外显于行存

在堵点

红色工业文化涵养大学生家国情怀的实

践进路本应朝着多元化、立体化方向拓展ꎬ兼

顾育人广度与深度ꎬ但现实中仍然明显存在短

板ꎮ 在高校思政课教学中ꎬ多采用专题实践与

课堂教学的方式ꎬ但两种实践形式较为单一ꎬ
二者之间缺乏有效衔接ꎬ造成大学生家国情怀

培育过程中知行转化不畅的现实困境ꎮ 具体

来看ꎬ在专题实践中ꎬ高校思政课教学多采用

分组作业的形式ꎬ让学生自主选题开展实践调

研ꎮ 学生在调研过程中ꎬ普遍停留在打卡式研

学、浅层次参观体验的层面ꎬ沉浸式感悟的广

度、深度历练不足ꎬ长效化志愿服务机制缺失ꎮ
学生多是获得短暂的情感触动ꎬ家国情怀的体

悟较为表面化、瞬时化ꎬ难以形成持久、深刻的

价值认同ꎬ难以将爱国情感有效转化为实干报

国的自觉行动ꎮ 在课堂教学中ꎬ高校思政课教

学育人话语偏向宏大叙事与理论宣贯ꎬ而非贴

合大学生的学习与生活ꎬ也难以回应不同专业

学生的学业困惑ꎮ 课堂多以单向理论灌输为

主ꎬ情景化、互动式育人场景供给不足ꎬ脱离青

年择业焦虑、专业迷茫等现实诉求ꎬ育人精准

度不高、吸引力不足ꎬ家国情怀涵育实效不佳ꎮ
课堂话语模式固化、育人形式单一ꎬ进一步加

剧了红色工业文化理论认知与实践行动的割

裂ꎬ成为阻碍思政课堂与社会实践有效联动的

一大难题ꎮ
四、红色工业文化涵育大学生家国情怀

的实践路径

在红色工业文化涵育大学生家国情怀的

进程中ꎬ既要在理论层面厘清二者的内在逻

辑、剖析现实困境ꎬ更要优化育人路径ꎬ促进学

思用贯通、知信行统一ꎬ这也符合马克思主义

一再倡导的理论与实践相统一原则ꎮ 在实践

路径上ꎬ红色工业文化应在历史性、导向性、情
感性和实践性等四个方面切实提升涵养大学

生家国情怀的育人实效ꎬ形成多维涵养大学生

家国情怀的实践探索ꎮ
(一)深耕历史根脉:夯实红色工业文

化理论根基

习近平总书记指出ꎬ“重视历史、研究历

史、借鉴历史是中华民族五千多年文明史的一

个优良传统ꎮ” [１８]２１１涵育大学生的家国情怀ꎬ
首要前提是深耕红色工业历史文脉、挖掘红色
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工业精神内核ꎬ以厚重的历史资源筑牢育人根

基ꎮ 针对历史资源挖掘浅表化、碎片化的现

实ꎬ不仅需要深度挖掘本土红色工业史料ꎬ系
统梳理本土工业遗存、革命建设史实、劳模事

迹与工业建设往事ꎬ盘活尘封历史素材ꎬ丰富

红色工业文化资源库ꎬ夯实文化根基ꎬ又需要

加强史料数字化整理保护ꎬ推进红色工业史

料、旧址、文献、影像全面数字化归档存储ꎬ搭
建线上传播平台与数据库ꎬ筑牢长效传承载

体ꎬ保障红色工业文化永续保存、长效传播ꎬ还
需要赋予红色工业文化的时代内涵ꎬ紧扣新时

代发展需求ꎬ融入主流价值理念ꎬ创新红色工

业文化表达形式ꎬ让红色工业精神与时俱进、
薪火相传ꎮ

(二)强化价值引领:筑牢青年家国情

怀培育方向

红色工业文化以先辈实业坚守为价值范

本ꎬ以实干报国为精神内核ꎬ具备强大的家国

情怀感召力ꎬ能够有效校正大学生价值偏差ꎬ
引导青年对标新质生产力发展的时代要求ꎮ
针对个体理想与社会集体理想存在错位问题ꎬ
需要结合时代发展背景ꎬ赋予家国情怀以新的

时代内涵ꎬ鼓励青年把个人学业成长、职业发

展与强国建设深度融合ꎬ充分发挥家国情怀对

大学生青春报国的价值引领作用ꎮ
一方面ꎬ系统总结红色工业文化精神谱

系ꎮ 立足我国工业化百年发展脉络ꎬ系统梳理

革命、建设、改革、新时代不同历史时期的工业

发展历程、典型事迹与精神特质ꎬ提炼艰苦奋

斗、攻坚克难、实干担当、精益求精等核心精神

要义ꎮ 红色工业文化精神谱系是中国共产党

人精神谱系在工业领域的具体延伸ꎬ它以伟大

建党精神为源头ꎬ在革命、建设、改革的各时期

孕育形成ꎬ集中体现为大庆精神、“三线精神”
“两弹一星”精神、载人航天精神、劳模精神、
工匠精神等精神集群ꎬ为红色工业文化传承发

展提供精神滋养ꎮ 另一方面ꎬ深刻阐释红色工

业文化的家国意蕴ꎮ 聚焦红色工业承载的初

心使命ꎬ阐释工业发展背后产业报国、实业兴

邦、科技自强的价值追求ꎮ 深挖一代代工业建

设者扎根一线、为国攻坚、无私奉献的家国担

当ꎬ阐释红色工业文化蕴含的爱国情怀、民族

精神与理想信念ꎬ充分彰显其深厚的人文底蕴

与鲜明的家国底色ꎬ引导青年在价值认同中厚

植报国初心ꎮ
(三)构建传播矩阵:扩大红色工业文

化社会认同

红色工业文化镌刻着党领导人民工业化

建设的奋斗历程ꎬ承载着厚重的历史担当ꎬ是
实现中国式现代化宝贵的精神财富ꎬ提升红色

文化社会感知度ꎬ是激活红色文化生命力、发
挥其社会育人与精神赋能价值的重要举措ꎮ
当前部分红色文化存在传播圈层小众化、大众

认知表层化等现象ꎬ社会大众尤其是大学生群

体对其精神内核的理解不够深入ꎮ 通过多维

传播破局ꎬ能够打破红色文化的传播壁垒ꎬ让
厚重的红色历史、革命精神与报国使命走出史

料与场馆ꎬ融入大众日常生活ꎻ实现红色工业

精神从被动灌输转为主动感悟ꎬ不断凝聚全社

会的价值共识ꎬ为新时代精神文明建设、青年

理想信念教育以及民族精神传承夯实思想根

基ꎬ让红色文化在当代社会持续焕发蓬勃生机

与时代活力ꎮ
拓展多元实践路径ꎬ全面提升红色工业文

化的社会影响力ꎮ 首先ꎬ深耕特色资源ꎬ强化

精准宣传推广ꎮ 立足本土红色工业资源ꎬ讲好

红色工业历史故事、典型人物与文化遗存ꎬ开
展常态化、大众化宣传活动ꎬ持续提升红色工

业文化的知名度、认同感与传播覆盖面ꎮ 其

次ꎬ整合传播渠道ꎬ构建立体传播矩阵ꎮ 打造

线上线下联动的传播体系ꎬ统筹线下展馆研

学、文旅融合、专题宣讲与线上新媒体传播ꎬ搭
配小红书、短视频、公众号、线上展馆等数字化

平台ꎬ打通文化传播壁垒ꎬ扩大红色工业文化

辐射范围ꎬ增强文化传播影响力ꎮ 最后ꎬ打造

专属文化 ＩＰꎬ赋能品牌价值提升ꎮ 依托本地

红色工业独有资源ꎬ凝练文化标识、塑造特色

文化品牌ꎬ整合工业遗存、历史典故、匠心人物

等核心要素ꎬ打造具有地域辨识度、代表性的

红色工业文化 ＩＰꎬ推动文化资源向品牌优势

转化ꎬ提升红色工业文化软实力与社会影

响力ꎮ
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(四)创新育人模式:提升红色工业文

化研学实效

育人模式创新是高校对教学方式、方法、
载体、路径的有机集成ꎮ 高校思政课既要夯实

理论阐释深度、拓宽育人广度ꎬ也要积极推动

教学模式创新ꎬ实现思政小课堂与社会大课堂

的有效衔接ꎮ 拓展红色工业文化的实践模式

创新ꎬ打通红色工业文化知行转化衔接不畅的

堵点ꎬ推动思政教学与社会实践融合发展ꎬ为
红色工业文化赋能青年成长注入新活力ꎮ

应当深化课程思政融合建设ꎬ构建一体化

教学体系ꎮ 立足红色工业文化资源禀赋ꎬ将工

业发展史、劳模工匠事迹等内容系统融入思政

课堂、专业课程以及通识教育体系ꎬ搭建大资

源、大师资、大课堂的三位一体实践框架ꎮ 优

化课程教学设计ꎬ开发专题教学课件、校本课

程与教学案例库ꎬ打通理论教学与精神浸润的

双向通道ꎬ实现红色工业文化常态化、系统化

融入高校育人环节ꎮ 进而搭建校企协同实践

平台ꎬ拓宽社会实践育人路径ꎮ 依托地方工业

遗址、红色展馆、老牌工矿企业等红色工业资

源ꎬ共建校外思政实践教学基地ꎮ 常态化组织

学生开展实地调研、遗址研学、劳模访谈、史料

整理等实践活动ꎬ推动学生走出课堂、走进现

场ꎬ在实景体验中感悟工业精神ꎬ打通理论教

学与社会实践的衔接壁垒ꎬ强化沉浸式育人成

效ꎮ 还要创新校园实践活动载体ꎬ丰富文化育

人实践模式ꎮ 结合高校学生特点ꎬ打造多元化

红色工业文化校园实践活动ꎮ 通过开展红色

工业文创设计、主题宣讲、情景剧展演、调研竞

赛、数字文创等活动ꎬ鼓励学生以数字化、创意

化方式解读红色工业文化ꎮ 依托学生社团、志
愿服务团队开展文化传播实践ꎬ持续创新实践

育人载体ꎬ提升红色工业文化在青年群体中的

渗透力与感染力ꎮ
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霍懋征教育家精神:源起、构成及启示∗

魏 宏 聚

(河南师范大学教育学部ꎬ 河南新乡　 ４５３００７)

　 　 [摘　 要] 　 霍懋征教育家精神源起于在教育改革变迁中凝练的基础教育理念ꎬ发轫于语文学科

教学中的教学思想ꎬ养成于 ２０ 世纪其他教育家精神的熏陶引领ꎮ 霍懋征教育家精神的构成特质可概

括为四点:第一ꎬ心有大爱ꎬ躬耕教坛ꎻ第二ꎬ有教无类ꎬ因材施教ꎻ第三ꎬ反思教学ꎬ凝练智慧ꎻ第四ꎬ言
为士则ꎬ行为世范ꎮ 霍懋征教育家精神启示现代教育家及教师发展应推崇“尊德性”与“道问学”统一

的教育实践ꎬ建构“研究型”与“实践型”融合的教师身份ꎬ提炼“主张性”与“理论性”结合的教学智

慧ꎬ塑造“自我养成”与“持续更新”的教育理念自觉ꎮ
[关键词] 　 霍懋征ꎻ教育家精神ꎻ基础教育ꎻ教育理念
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　 　 霍懋征先生是我国基础教育领域著名的

教育家ꎬ是新中国首批特级教师ꎬ也是语文教

学名师ꎮ 霍老的一生完美诠释了何谓真正的

“教育家精神”ꎮ 当下关于教育家精神的研究

开展得如火如荼ꎬ教育家精神需要深入个体案

例分析ꎮ 因而ꎬ选取有代表性的教育家进行教

育家精神意识、情感、要素等方面的分析ꎬ有着

重要的理论价值和实践意义ꎮ 笔者以霍懋征

的教育家精神为研究对象ꎬ通过文献梳理和考

辨ꎬ阐释霍懋征教育家精神的源起和构成ꎬ并
提出对当代教育家培养、教师队伍建设的启

示ꎬ以在学理层面扩充、论证教育家精神的具

象化意义ꎮ
一、霍懋征教育家精神的源起

霍懋征教育家精神的起源可从三个方面

考辨、明晰:一是新中国成立后基础教育改革

实验中塑造和凝练的基础教育理念ꎬ二是在语

文学科教学中形成的教学实践思想ꎬ三是 ２０
世纪其他教育家的精神引领ꎮ

(一)在教育改革中凝练的基础教育

理念

霍懋征教育家精神的重要组成部分之一

是其与时俱进、不断优化成长的基础教育理

念ꎮ 霍懋征的基础教育理念的形成源于新中

国成立前在北京师范大学系统学习教育学、心
理学知识打下的坚实基础ꎮ 从北京师范大学

毕业后ꎬ霍懋征选择去实验小学任教ꎬ这也为

其在基础教育教学实验改革中不断反思、更新

教育理念提供了广阔的教学舞台ꎮ 从教育家

精神的角度而言ꎬ教育家精神的发展与时代背

景、社会变迁、文化传统等密切相关ꎮ 教育家

精神是我国教育思想的结晶ꎬ是一代代教育家

长期实践的产物[１]ꎮ 因而ꎬ教育家精神的源起

不可避免地要植根于中国浩荡的教育改革文
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化、历史ꎬ并使“教育精神”在“教育理念”的种

子中生根发芽ꎬ逐渐壮大ꎮ 霍懋征的教育家精

神集中表现为植根于中华文化土壤和壮大于

新中国成立以来的教育改革实践的基础教育

理念ꎬ尤其是以少年儿童为对象的语文教育、
“师爱”教育等教育思想理念被视为典型ꎮ 霍

懋征的基础教育理念是伴随其在基础教育领

域的实践成长中逐渐形成的ꎮ 霍懋征的教育

实践成长史分为理想萌发期、探索发展期、韬
光养晦期、发展成熟期四个阶段[２]ꎮ 相应地ꎬ
其基础教育思想、理念也经历了学习、摸索的

萌芽期ꎬ观察、实践的形成期ꎬ反思、沉淀的思

索期ꎬ探求、总结的完善期ꎬ研讨、传教的完善

期[３]ꎮ 霍懋征的教育理念成长于社会转型的

文化背景下的不间断的教育改革工作ꎮ 一方

面ꎬ她参政议政ꎬ提出改善教师待遇、提高教师

地位、制定«教师法»等提案ꎻ同时ꎬ学习苏联

教育工作改革经验ꎬ不断改进本土基础教育的

办学方法ꎮ 另一方面ꎬ在“文革”中ꎬ学校教育

遭受批判和打压ꎬ教育教学工作停滞不前ꎬ霍
懋征认识到国家基础教育正面临着发展中断

的危机ꎬ必须坚持正确的教育教学工作方向ꎬ
因而ꎬ她依然在困难局势中坚持科学的办学方

针ꎬ尽可能多地开展教书育人工作ꎮ “文革”
结束后ꎬ霍懋征认识到国家基础教育亟待振

兴ꎬ未来国家的发展是经济、知识社会的发展ꎬ
要依托教育尤其是基础教育的变革ꎮ 她的教

育理念正是在持续经历教育改革的历程中生

发的ꎬ并且滋养着她的教育精神ꎮ
(二)在语文学科教学中发轫的教学

思想

霍懋征教育家精神来源之一是其在语文

学科中发轫的教学思想ꎮ 霍懋征的语文教学

思想由三部分组成ꎮ 一是关于学科教学结构

和要素的认知ꎮ 以霍懋征语文教材观为例ꎮ
首先ꎬ霍懋征对语文教材进行了编排和重组ꎬ
改变原有语文学科中关于“听、说、读、写”教

学内容设置繁杂无序的现状ꎮ 其次ꎬ她区分了

语文学科教材在城市和农村实施的效果差异ꎬ
并指导、重新编撰了适合农村学生学习的语文

教材ꎮ 霍懋征认为教材的编撰要以培养学生

语文知识素养为目标ꎬ在落实学生基本知识和

能力的基础上ꎬ教材在教学内容、语言绘图等

方面都要凸显时代的知识元素ꎬ因此ꎬ她倡导

按“单元”进行语文知识结构化的编排ꎮ 这一

教材编撰理念正是当下基础教育领域倡导大

概念课程、大单元教学的雏形ꎬ我们从霍懋征

关于语文学科教学的独特理解中就能发现她

早已具备教育家的洞见和气质ꎮ
二是学科教学的方法和技巧的主张ꎮ 霍

懋征关于语文教学的典型主张是“讲读法”和
“读讲法”ꎮ “讲读法”教学主张的提出源自她

在小学语文教学实验中的发现ꎮ 传统的语文

教学方法注重教师对知识的机械传授和学生

对知识点的死记硬背ꎬ阻碍了学生主体对语言

文字的理解和掌握ꎮ 霍懋征多次组织教师研

讨教材和分析学情ꎬ逐渐形成以“讲”为主、以
“读”为辅的教学法ꎬ通过讲透知识点ꎬ然后让

学生读练记忆ꎬ这个方法对大部分学生把握语

文知识要点起到了明显效果ꎮ ２０ 世纪改革开

放后ꎬ我国基础教育阶段的学生语文水平基础

能力普遍较差ꎬ霍懋征针对这一现象ꎬ借鉴国

外语文教材的经验ꎬ广泛比较ꎬ提出提升学生

阅读量、扎实学生阅读基础的做法ꎬ并围绕课

文“精讲、多练、组织”ꎬ提出了其教学生涯典

型的“十六字”教改主张ꎬ即“速度得快ꎬ数量

得多ꎬ质量得高ꎬ负担得轻”ꎬ对“讲读法”进行

翻转式改良ꎬ提出以学生为主体的“读讲法”ꎬ
倡导语文教学要多读、多听、多思、多问、多练ꎬ
以及课前预习好、课上理解好、课后复习好ꎬ简
称“五多三好” [４]ꎮ

三是学科教学的价值观念ꎮ 霍懋征提出

语文教育要注重“文道统一”的教学方法论ꎬ
所谓“文”指文化知识ꎬ“道”指蕴含在知识当

中的思想、哲理和情感价值ꎮ 在“双基”教学

年代ꎬ霍懋征早早注意到了语文学科不仅有语

言文字知识和阅读写作能力的教学内容ꎬ更重

要的是蕴含在语文学科教学中的情感态度价

值观ꎬ也就是说要通过语文教学培养学生的道

德情操ꎮ 霍懋征以语文教学为例ꎬ整合了“双
基”的教学理念ꎬ提出语文教学方法不只要使

学生学会基础知识和掌握基本能力ꎬ更要使学
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生感受语文的“美”和“韵”ꎬ从生活中体察“语
文”的学科之道ꎬ感悟语文育人的元素ꎮ

(三) ２０ 世纪其他教育家精神的熏陶

指引

霍懋征是在 ２０ 世纪教育家的精神熏陶和

指引下成长的ꎮ 在工作中ꎬ霍懋征研读教育名

家的理论著作ꎬ纳多家之言并在实践中拓展、
发展成为自己的见解ꎮ 新中国成立前ꎬ霍懋征

就接触叶圣陶、雷洁琼、张志公等老一辈教育

家的作品和思想ꎬ正如霍懋征本人说道“先生

们的学识以及教育的主张、理念对我影响深

刻ꎬ与之相交越多ꎬ越能感受他们身系劳苦大

众的教育事业品格”ꎮ 以叶圣陶为例ꎬ叶圣陶

的教育家精神以中国传统文化为根基ꎬ以语文

教育为象征ꎬ其教育家精神融入人民教育生活

当中ꎬ关怀学生成长ꎬ注重教师劳动ꎬ教育界流

传“不读叶圣陶ꎬ无以教语文”的说法ꎮ 新中

国成立后ꎬ由叶圣陶领导ꎬ人民教育出版社组

建了编教材的专家队伍ꎬ霍懋征也在其列ꎮ 在

参与语文教材编写工作的过程中ꎬ霍懋征向叶

老请教ꎬ其语文教学思想得到不断丰富和发

展ꎮ 霍懋征还经常向其他教学名师请教ꎬ结交

志同道合的好友ꎬ如方明、斯霞、顾明远等名

师ꎬ不断学习教育家的教育实践理念和观点ꎬ
其“师爱”教育精神就是在此基础上获得指引

加以构建的ꎮ 以方明为例ꎬ方明是陶行知的弟

子ꎬ方明认为有爱才有教育ꎬ并提出爱是教育

的根本、育人要先育德、爱人是爱教的前提等

教育理念ꎬ霍懋征通过不断与方明交流论证爱

的教育思想及其理论与实践经验ꎬ逐渐形成、
完善其“师爱”教育思想ꎬ并将爱的教育贯穿

到具体教育教学当中ꎬ通过爱感化学生、激励

学生、启发学生ꎬ可以说师爱是其达成教学目

标的教学方法的灵魂ꎮ 霍懋征通过学习方明、
斯霞等人的师爱思想观点不断完善自身的师

爱教育思想体系ꎬ在实践中凝练出“激励、赏
识、参与、期待”的教育智慧方针ꎮ

二、霍懋征教育家精神的构成

霍懋征的教育家精神构成可分为四项:一
是信念层面ꎬ心有大爱ꎬ躬耕教坛ꎻ二是方法层

面ꎬ有教无类ꎬ因材施教ꎻ三是实践层面ꎬ反思

教学ꎬ凝练智慧ꎻ四是价值引领层面ꎬ言为士

则ꎬ行为世范ꎮ
(一)心有大爱ꎬ躬耕教坛

纵观霍懋征六十多年的执教生涯ꎬ其“师
爱”生动地诠释了“教育的爱”和“爱的教育”
的意蕴ꎮ 霍懋征的师爱是理性的爱ꎬ是教育中

的大爱ꎬ也是感性的爱ꎬ是对教育无私的爱ꎬ对
青少年儿童成长殷切的爱ꎮ 在霍懋征六十多

年的教育教学历程中ꎬ“师爱”可以体现为几

个方面ꎮ 一者ꎬ认真落实党的教育方针ꎬ促使

其所在的小学始终按照社会主义的方向办学ꎮ
二者ꎬ爱岗敬业ꎬ对学校管理工作尽心尽责ꎮ
霍懋征在学校管理层中担任要职ꎬ多次肩负起

学校课改的重担ꎬ组织小学教师磨课、试课、改
课ꎬ带头进行语文教材及教学改革ꎬ并且承担

了多年的班主任工作ꎬ积累了丰富的班级管理

经验ꎮ 其“师爱”教育以激励、赏识、参与、期
待这些行为为表征ꎬ爱学习困难的学生、家庭

困难的学生ꎬ也爱内向自卑、淘气顽皮的学生ꎬ
体现出的是尊重、平等、关怀等师爱价值品质ꎬ
它们是爱的具体表现与价值品质[５]ꎮ 三者ꎬ霍
懋征的师爱是历经时代风雨ꎬ依旧永葆教育初

心ꎬ百折不挠、鞠躬尽瘁的大爱ꎮ 霍懋征的教

育教学生涯几乎经历了大半个世纪的苦难和

磨砺ꎬ从抗战胜利到改革开放ꎬ在此期间ꎬ霍懋

征牺牲了照顾家庭的时间和精力ꎬ始终心系学

校和学生ꎬ从这个角度而言ꎬ当下中国教育家

精神研究中所提及的“乐教爱生、甘于奉献的

仁爱之心”正是对霍懋征教育家精神特征的

写照之一ꎮ 四者ꎬ霍懋征的师爱是超越世俗的

大爱ꎮ 霍懋征一生是“光荣、艰巨、幸福”的一

生ꎬ其爱的教育的本质正如雅思贝尔斯所言ꎬ
是“一棵树摇动一棵树ꎬ一朵云推动一朵云ꎬ
一个灵魂唤醒另一个灵魂” [６]６６ꎮ 霍懋征的爱

的教育突破了专业本位思想的束缚ꎬ体现为她

在“教”和“育”的价值抉择上充分认识价值观

层面的“育”的作用后ꎬ发自内心地投入、坚
守、奉献和享用自己的教育工作[７]ꎮ 从霍懋征

一生的教育行动中可以看到一位朴素的教育

家坚守的教育情怀打破了功利主义思想的桎

梏ꎬ甘于奉献已成为霍懋征教育生涯的个体生
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命自觉ꎮ 如果从学术的角度来说ꎬ霍懋征的教

育思想是一种以“爱”为主旨的实践教育学ꎮ
(二)有教无类ꎬ因材施教

霍懋征教育家精神的一大特质在于其教

学理念和方法诠释了何谓“有教无类”和“因
材施教”ꎮ 首先ꎬ在“有教无类”上ꎬ霍懋征执

教生涯中遇到诸多不同类型的学生ꎬ有学习困

难的学生ꎬ有性格顽劣的学生ꎬ有脆弱敏感的

学生ꎬ有误入歧途的学生ꎬ霍懋征始终秉持

“没有教不好的学生”的理念ꎬ在日常教学中

不遗余力地引导和帮助上述问题学生ꎮ 事实

亦证明ꎬ霍懋征所带班级的问题学生都发生了

极大的变化ꎬ在学习成绩、道德情感、社会生活

上都有了积极的转变ꎮ 霍懋征不带任何偏见ꎬ
不抛弃不放弃任何一个学生ꎬ是其“有教无

类”的教育精神的实践表达ꎮ 其次ꎬ在“因材

施教”上ꎬ霍懋征针对不同特点的学生ꎬ使用

不同的教学情感策略ꎬ引导学生品格发展ꎬ表
现为三方面ꎮ 一者ꎬ以“激励”和“爱护”为教

学情感态度ꎬ保护学生的自尊ꎬ和学生平等对

话ꎬ拉近与学生的距离ꎬ鼓励懦弱、胆怯的学生

参与集体活动ꎬ以“耐心”期待学生逐渐取得

进步ꎮ 二者ꎬ用“赏识”的方式ꎬ对学生实施欣

赏性评价ꎬ用具体的行为和语言夸奖学生的优

点和才华ꎮ 霍懋征十分注重去了解每个学生

的个性、优缺点、家庭背景ꎬ有的放矢ꎬ针对学

生的具体问题采用不同的方法加以解决ꎮ 三

者ꎬ创造教学条件ꎬ营造教学氛围ꎬ使学生全员

参与教学活动ꎮ 她在课堂教学中ꎬ擅用启发式

教学方法ꎬ用谜语、诗歌、典故来激发学生学习

语言文字的兴趣ꎬ甚至成立学习兴趣组ꎬ带动

学生全员参与ꎬ激发学生学习欲望ꎬ收效显著ꎮ
总体而言ꎬ霍懋征的有教无类、因材施教

的教育精神渗透在德育、智育、体育等多个方

面ꎮ 从德育层面来看ꎬ霍懋征认为每个学生的

思想品德都是教育引导的重点ꎬ因此ꎬ针对不

同学生的特点ꎬ她采用不同的情感教学方式实

施正面教育ꎬ在对每个学生个体的教导上ꎬ做
到了耐心、期待、赏识、陪伴、参与ꎬ为学生创造

健康思想成长的教学环境ꎻ从智育层面来说ꎬ
霍懋征的教学方法多样ꎬ早年从事数学教学

时ꎬ她讲解算术应用题时深入浅出ꎬ启发学生

举一反三ꎻ后期转向语文教改ꎬ她精讲诗文古

文ꎬ同时预留充足自学时间ꎬ帮助学生吃透知

识ꎬ夯实学习根基ꎻ从体育层面来看ꎬ霍懋征深

刻认识到“身体是革命的本钱”ꎬ良好的体魄

是学生成长的根基ꎬ因此ꎬ她注重开展生动活

泼的体育活动ꎬ为学生健康发展营造了良好的

教育氛围ꎮ
(三)反思教学ꎬ凝练智慧

纵观霍懋征的教学生涯ꎬ教学反思贯穿其

中ꎮ 在长期的一线课堂工作中ꎬ霍懋征积累了

大量的教学经验ꎬ并通过实践检验和优化形成

了个人独有的教学智慧ꎮ 教学智慧是教育家

的基本素养ꎬ也是教育家精神养成的核心要

素ꎬ霍懋征基于教学实践的不断反思是形成教

育家精神的途径之一ꎮ 从“讲读法”到“读讲

法”ꎬ从问题学生教育方式的反思及改进到各

项语文教学方法的形成等ꎬ都映射了霍懋征教

学工作的特征ꎬ即通过教学反思ꎬ提炼教学经

验ꎬ凝练教学智慧ꎮ 从教学经验的类型来看ꎬ
根据经验的成熟度及经验中“思维”的含量ꎬ
杜威把经验分为三类:原初经验、反省经验和

艺术化经验ꎮ 随着经验中思维含量的增加ꎬ经
验的价值逐渐增大ꎬ最终发展成为艺术化经

验[８]ꎮ 霍懋征的教学反思经历了从原初教学

经验到反省教学经验再到艺术化教学经验的

变迁过程ꎮ 首先ꎬ霍懋征从北师大毕业后初到

小学任教ꎬ正处于早期的职业生涯阶段ꎬ尚未

具备丰富的教学教改经历ꎬ她从开始分析语文

教学案例起ꎬ逐渐积累初始性的教学经验ꎬ这
种经验是未经过加工的、粗糙的教学经验ꎮ 其

次ꎬ霍懋征提出的“读讲法” “讲读法”等教学

主张ꎬ是经过系统反思性实践得出的教学经

验ꎬ正如杜威所言:“反思是产生有意义经验

的思维要素ꎮ” [９]１５８关于霍懋征反思教学、提炼

反省经验的成果诸多ꎬ例如霍懋征提出的“精
讲、多练、合理组织课文”ꎮ 笔者认为ꎬ“精讲”
的内涵在于讲课文的重难点、精华、典型ꎬ它是

反映课文中心思想的核心知识点ꎻ“多练”的

内涵在于通过听说读写多种学习活动结合达

成教学目的ꎬ而这些都属于课堂教学设计的典
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型环节ꎬ需要教师不断反思教学案例来提取其

中好的教学经验ꎬ以形成有效的教学操作方

法ꎮ 再者ꎬ霍懋征在执教生涯的后期ꎬ形成了

艺术化的教学经验ꎬ即教学智慧ꎮ 教学智慧是

霍懋征从教数十年的成果ꎬ是霍懋征为方便教

师系统学习教学和管理经验ꎬ对自我执教生涯

的归纳总结ꎬ包括其出版的«班主任工作札

记»«霍懋征语文教学经验选编»«小学语文教

学经验谈»等ꎬ可视为艺术化教育教学经验的

集大成者ꎮ
(四)言为士则ꎬ行为世范

霍懋征是教育教学改革的先行者ꎬ教学实

践的研究者ꎮ 她不仅关爱学生成长ꎬ也注重教

师的专业发展ꎮ 在霍懋征的言传身教下ꎬ她的

亲人中有多人投身教育事业ꎬ从事教书育人工

作ꎮ 霍懋征心系教育事业ꎬ在改革开放后ꎬ曾
担任多届全国政协委员、常委ꎬ正如她所言:
“担任职务就意味着承担责任ꎬ所谓责任就是

要在站在职位的平台上ꎬ努力表达自我的心

声ꎬ带头推动教育的发展ꎮ” [１０]１６３霍懋征对待

教育工作凡事亲力亲为ꎬ积极参与各项教育研

讨会、讲学会ꎬ涉及学校办学的方方面面ꎬ并且

投身社会的教育工作ꎬ结合社会教育问题ꎬ通
过多种渠道积极为广大教育工作者谋取福利

和权益ꎬ为保障妇女和儿童受教育权而贡献力

量ꎮ 霍懋征退休后ꎬ仍积极响应国家教育发展

政策ꎬ曾多次组织支教团前往贫困地区开展公

益支教活动ꎮ 在支教过程中ꎬ霍懋征不仅通过

送教下乡、开展专题讲学、组织观摩教学等ꎬ为
农村小学提供教育教学工作指导ꎬ为当地学校

传授教改信息、办学经验和教学方法等ꎬ还观

察和指导地方青年教师磨课、上课ꎬ了解其教

学及生活情况ꎬ并组织教师开展文娱活动ꎬ以
实际行动对西部地区小学进行教育扶贫ꎮ 霍

懋征在改革开放后深入我国青海、甘肃、贵州、
广西等贫困地区考察教育现状ꎬ联系政协呼吁

集中社会力量建设西部地区基础教育事业ꎬ为
地方农村学校教育提供发展资金ꎮ 霍懋征的

教育公益足迹遍及西部的六个省、八个地级

市、一个自治州ꎬ受益者多达十余万人次ꎬ她的

爱的教育思想传播到广阔的西部大地ꎮ 晚年

的霍懋征依然保持学习前沿教育思想文化的

精神自觉ꎬ随同我国教育代表团出访日韩等国

开展学术交流ꎮ 以上种种ꎬ无不彰显霍懋征作

为教育家的终身学习、终身教育、终身奉献的

教育精神气质ꎮ
三、霍懋征教育家精神的启示

霍懋征的教育家精神蕴含德性、知识、智
慧、理念等多方面实践特质ꎬ对当下教师专业

发展及教育家培养具有如下启示:教育实践应

推崇“尊德性”与“道问学”统一ꎬ建构“研究

型”与“实践型”融合的教师身份ꎬ提炼“主张

性”与“理论性”结合的教学智慧ꎬ塑造“自我

养成”与“持续更新”的教育理念自觉ꎮ
(一)推崇“尊德性”与“道问学”统一的

教育实践

霍懋征在长期教育实践中推崇和践行

“文道统一”的思想ꎮ 一方面ꎬ她在传授学科

知识文化的同时ꎬ注重挖掘知识文化背后的德

性价值ꎬ引导和涵养学生的文化品性和道德情

操ꎻ另一方面ꎬ她以“爱”之名培养和塑造学生

良好的思想品德ꎬ使学生德才并育、知行合一ꎮ
霍懋征的教育实践启示当下中小学教育实践

应推崇“尊德性”与“道问学”相统一的思想ꎮ
“尊德性”即重视个体德性的教化ꎬ“道问学”
即追求知识文化的真理ꎮ 正如霍懋征认为ꎬ语
文教学不能只注重学生掌握语文学科的知识、
技能ꎬ更要涵养其语文的学科志趣ꎬ强化语文

课中的思想品德教育ꎮ 正所谓“文以载道”ꎬ
所有的学科教育都不应偏离育人的方向ꎬ中小

学应结合具体的学科教学ꎬ挖掘学科思政元

素ꎬ大力弘扬课程思政育人的理念ꎬ践行文道

统一的教育思想ꎬ而非将学生视为知识的容

器ꎬ实施“满堂灌”和“填鸭式”教育ꎬ剥离学生

道德品性的养成ꎬ使个体生命成长的丰富性沦

丧ꎮ 此外ꎬ教师的“爱”应贯穿学校的教育过

程ꎮ 霍懋征信奉教师的爱是实现寓德于教的

根基之一ꎮ 鲁洁先生认为ꎬ“德育的深层价值

在于发展人的品格过程中ꎬ使之获得一种自我

肯定、 自我完善的满足ꎬ 是为精神上的享

受” [１１]ꎮ 作为“爱”的情感正是个体教化、实
现个体自我满足的精神享受的催化剂ꎬ因而教
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师的爱是感化学生、引导学生的关键要素ꎮ 唐

代韩愈的“师道”思想也指出“师者ꎬ传道ꎬ授
业ꎬ解惑也”ꎬ这就要求教师不仅要重视知识

文化的传授ꎬ也要解答学生的困惑ꎬ引领学生

的思想ꎮ “经师”致知ꎬ“人师”崇德ꎬ教师不应

只为“经师”ꎬ更应为“人师”ꎮ 当下不少中小

学教育重视工具主义ꎬ讲究技术理性ꎬ将学生

的学科成绩放在本位ꎬ而忽视个体心灵、品格

的培育ꎬ本末倒置ꎮ 如果教育的现实背离了

“人性实现优秀”的发展目的ꎬ那么教育就不

是合乎人性的ꎬ就不是合目的、合价值的[１２]ꎮ
因此ꎬ学校教育要倡导“师爱”ꎬ以爱助推学校

教育的生命关怀ꎬ关注学生的情感世界ꎬ悦纳

学生的生命尊严和成长规律ꎮ 如此这般ꎬ
“爱”的情感价值观教育便赋予了教育过程的

深刻意义ꎬ而教师也朝向既精通专业知识又涵

养德行的“经师”和“人师”的统一方向发展ꎬ
这是教育者践行教育使命的核心品质ꎬ是成为

好老师的先决条件[７]ꎮ
(二)建构“研究型”与“实践型”融合的

教师身份

新课改以来ꎬ教师成为研究者的呼声愈演

愈烈ꎮ 早在 ２０ 世纪ꎬ霍懋征就已呈现出作为

“研究型教师”的身份属性ꎮ 霍懋征的执教生

涯历经多次教改、教材、课堂的研究转向ꎮ 霍

懋征在编纂语文教材、实施课例研讨、学习和

应用教学理论等方面呈现出特定的研究品格ꎮ
例如在语文教学中ꎬ霍懋征时常通过对特定课

例的描述性、解释性反思优化教学设计ꎬ她所

做的课堂观察和反思是真正意义上的现场研

究、行动研究和实践研究ꎬ产生了大量实用性

和可操作性的教学成果ꎮ 当下的一线教师需

要形成如同霍懋征“研究型教师”的身份自

觉ꎬ在教学现场开展实践研究ꎬ改变以往单纯

“教书匠”的角色身份定位ꎬ强调教师的“教学

学术”素养的养成ꎮ 一般而言ꎬ课堂观察、课
例研究是教师作为教学研究者直接参与的研

究活动ꎮ 但在当下新课改背景下ꎬ随着核心素

养、大单元教学、“教—学—评”一致性等诸多

教改理念的倡导ꎬ一线中小学教师开展教学实

践研究面临诸多困惑ꎮ 教师难以把顶层理念

与课堂实践的底层逻辑打通ꎬ也不易内化这些

新理念并落实到课程实践当中ꎮ 这种情形如

同舍恩所描述的ꎬ教育教学中涵括两种情境:
一是通过一般理论技术知识的套用就可以解

决问题的“高硬地带”ꎬ这类教学情境的问题

清晰、符合常规方法的检验ꎻ二是教学技术或

理论难以解决问题的“低湿地带”ꎬ这类教学

情境的问题结构极其复杂ꎬ需要在行动中反思

才能逐渐得出问题情境的解决办法[１３]４３ꎮ 霍

懋征的研究思维正是在大量语文教学问题情

境中得以训练和强化的ꎮ 从霍懋征教学实践

的相关文献中可以发现ꎬ霍懋征的研究从实践

现场出发ꎬ在明晰教学问题后通常会呈现出反

思、探究的“自反性”过程ꎬ这种过程是抽离其

自身实践经验、重组实践性知识的过程ꎬ此种

过程的持续会逐渐形成“研究—实践”双向建

构和循环的教师个体身份意识ꎬ是名师成长必

然经历的身份意识觉醒和认同过程ꎬ更是教育

家精神形成的初始阶段ꎮ 教师需要有意识地

了解、熟悉和掌握关于教学研究的基本理论知

识、方法技术ꎬ在实践研究中不断打磨研究思

维ꎬ建构其“研究型”和“实践型”融合的教师

身份ꎮ
(三)提炼“主张性”与“理论性”结合的

教学智慧

教学智慧是教育家基本素养的构成要素ꎮ
霍懋征的教育家精神很大程度上来源于其善

于反思、归纳、概括、提炼教学经验ꎬ以使教学

经验概念化、系统化ꎬ进而生成个人的教学智

慧ꎮ 当前我国基础教育领域中ꎬ诸多一线教师

缺乏归纳经验与提炼智慧的意识和方法ꎬ教师

的教学经验、个人知识、实践性知识等如果能

够实现概念化提取和表征ꎬ那么就能发挥巨大

的实践价值ꎬ正如霍懋征全面反思总结了其教

学生涯中有效的教学方法、策略ꎬ结合实际教

学效果ꎬ凝练出“读讲法”“讲读法”“十六字教

学方针”等教学主张ꎮ 基于上述认识ꎬ一线教

师实现专业发展的重要方式就是要提炼教学

智慧、形成教学主张ꎮ 另外ꎬ教学智慧不仅要

具有“主张性”ꎬ更要实现“理论化”ꎬ具备“理
论性”ꎮ 也就是说ꎬ教师教学经验的总结提炼

不仅是一个主张性的“实践框架”ꎬ更要在具
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体实践中建构具有可操作性、实用性的实践性

教学理论ꎬ以使教师的教学智慧结晶不仅有

“名”ꎬ更有“实”ꎬ兼具规范性和实用性ꎬ是教

学名师乃至教育家真正需要的实践智慧ꎮ 教

学名师乃至教育名家的形成过程是提炼“主
张性”与“理论性”结合的教学智慧的过程ꎮ

(四)塑造“自我养成”与“持续更新”的

教育理念自觉

从“精神”本身而言ꎬ个体的“精神”形成

于理念的萌发、壮大的过程ꎮ 霍懋征的教育理

念是经过数十年实践探索才走向成熟的ꎮ 从

其执教生涯来看ꎬ霍懋征于 ２０ 世纪 ５０ 年代提

出“没有爱就没有教育”的理念ꎬ并基于此理

念不断提炼、总结教育经验ꎬ完善理念框架ꎮ
霍懋征的教育家精神形成的内核在于霍懋征

基础教育教学改革和实践历程中的自我养成

和持续更新的教育理念ꎮ 教师专业发展的引

导、成熟、稳定、停滞、超越等阶段都以教育理

念适应、嵌入、成熟、突破、完善于教育实践过

程为根基ꎮ 无论是教师的理论学习、实践反思

或技能训练ꎬ都需要理念的引领和融贯ꎮ 教育

工作者、研究者在教育行动研究中的活动需要

形成“自我认同” “自我革命” “自我行动”的

教育理念自觉ꎬ并在反思归纳教育经验、开展

批判性思考和创新中深化理念支撑教育实践

活动的要素、框架ꎮ 教育工作者塑造自主养成

和持续更新的教育理念可从三个层面展开ꎮ
其一ꎬ专业知识文献的阅读与积累ꎮ 具备扎实

的专业理论文化知识是教育工作者成长为教

育家的素养基础ꎬ教育工作者尤其是一线教师

需要关注教育教学的经典文献和发展前沿ꎬ通
过专业阅读养成具有教育性和前瞻性的教育

理念意识ꎮ 其二ꎬ课堂教学的变革与实践ꎮ 教

育工作者应依托行动研究开展课堂教学的变

革性实践ꎬ不断深化对课堂文化的理解ꎬ改进

教学方法ꎬ提升教学质量ꎬ优化教学理念ꎬ厚植

教育理念的实践根脉ꎮ 其三ꎬ凝练理论智慧ꎬ
提升理念境界ꎮ 教育工作者要在教育研究中

凝练教育实践的理论智慧ꎬ教师可从微观情境

的个案描述出发进行意义挖掘与建构ꎬ在教学

反思中积累、聚拢教育教学经验ꎬ凝练教育理

论智慧的观点阐释与表述[１４]ꎮ 而这一行动过

程ꎬ也是教师以及教育工作者深化个人对教育

的理解和认识ꎬ自下而上渐进形成个人风格教

育理念的精神历程ꎮ
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论陈鹤琴教育家精神及对涵养幼教大先生的启示∗

田 景 正

(湖南师范大学教育科学学院ꎬ湖南省学前教育研究基地ꎬ 湖南长沙　 ４１００８１)

　 　 [摘　 要] 　 陈鹤琴创建了著名的“活教育”理论体系ꎬ为教育的科学化和中国化做出了卓越的贡

献ꎮ 陈鹤琴在长期的教育实践和理论探索中ꎬ表现出中国特有的教育家精神ꎮ 陈鹤琴教育家精神主

要体现在心有大我、为国育才的济世志向ꎬ博采众长、求知识于世界的学习态度ꎬ扎根中国大地开展新

教育实验的科学精神以及探索科学化、中国化教育的责任担当等ꎮ 作为新时代的幼儿教师要积极学

习践行陈鹤琴以教育为志业的精神和教育强国的使命担当ꎬ要有“一切为儿童”的奉献精神和仁爱情

怀以及勇于开拓求新的创造精神ꎬ深入学习陈鹤琴的教育思想ꎬ全面提升专业素养ꎬ做新时代幼教大

先生ꎮ
[关键词] 　 陈鹤琴ꎻ　 教育家精神ꎻ　 幼教大先生ꎻ　 教师素养

[中图分类号] 　 Ｇ４５１.２ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００７３－０７

　 　 陈鹤琴(１８９２—１９８２)是中国近现代著名

的教育家ꎮ 他早年留学美国ꎬ回国后针对学校

普遍存在的“死读书”问题ꎬ以开创中国化、科
学化教育的勇气和担当ꎬ进行了著名的南京鼓

楼幼稚园实验和江西省立实验幼稚师范学校

等实验研究ꎬ创建了著名的“活教育”理论体

系ꎬ为中国教育现代化发展做出了卓越的贡

献ꎮ 陈鹤琴在长期的教育实践和理论探索中

表现出中国特有的教育家精神ꎬ值得我们认真

研究总结ꎬ发扬光大ꎮ
一、陈鹤琴教育家精神的内涵

(一)心有大我、为国育才的济世志向

“心有大我、至诚报国”是古往今来教育

家首要的精神与理念ꎮ «礼记»中«大学»指出

知识分子应“亲民”ꎬ做到“修身、齐家、治国、
平天下”ꎮ 孔子的一生常怀“老安少怀”“天下

大同”之志ꎬ强调“士不可以不弘毅ꎬ任重而道

远”ꎮ 教育家陶行知指出广大教师对待教育

事业应怀抱“为一大事来ꎬ做一大事去”和“捧
着一颗心来ꎬ不带半根草去”的“来去”精神ꎬ
要求从事乡村教育的同志ꎬ“要把我们整个的

心献给我们三万万四千万的农民ꎮ 我们要向

着农民‘烧心香’” [１]８７ꎮ
陈鹤琴的父亲在他 ６ 岁时离世ꎬ生活困

顿ꎮ １９０６ 年ꎬ在姐夫的资助下ꎬ陈鹤琴于杭州

蕙兰中学求学ꎮ 受学校氛围的影响ꎬ陈鹤琴这

一时期的志向已经不是“显亲扬名ꎬ谋个人的

福利” [２]５５８ꎬ而是立志要做济世救人的事业ꎬ
“非有学问不可” [２]５５９ꎮ 于是ꎬ陈鹤琴插班进入

圣约翰大学ꎬ经过层层选拔ꎬ考入清华学堂ꎮ
进入清华ꎬ他的大我理想更为明确ꎮ 他说清华

时代“好像朝气蓬勃的春天”ꎬ希望“非常远

大”ꎬ前途“非常光明”ꎬ精神“非常饱满”ꎬ自信

也“非常坚强” [２]５６４ꎬ认为“一个人要有成就非

—３７—
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努力非奋斗不可ꎬ非为人民服务、非为国效劳

不可” [２]５７２－５７３ꎮ 陈鹤琴把大我精神还转化成

了实践ꎬ一是他给校工开办了补习学校ꎬ帮助

他们识字读书ꎻ二是办了一个义务小学ꎬ指导

几十个儿童读书ꎮ 另外ꎬ他还组织了取名为

“仁友”的同志会ꎬ办了一张报纸ꎮ
清华学习结束后ꎬ陈鹤琴决定去美国留

学ꎮ “大我”理念使他反复思量专业问题ꎬ确
定自己的志向“是要为人类服务ꎬ为国家尽

瘁”ꎮ 同时ꎬ“我是喜欢儿童ꎬ儿童也是喜欢我

的”ꎬ因而“决意去学教育” [２]５８３ꎮ 他认为儿童

是民族的希望、国家的未来ꎬ教育工作能为国

家培育栋梁之才ꎬ教育事业才是自己所喜爱

的ꎮ 这一志向也使其将自己的一生奉献给了

伟大的教育事业ꎮ 在学成归国长达几十年的

职业生涯中ꎬ在“做官”与“做事”之间ꎬ他始终

选择了后者ꎮ ２０ 世纪 ２０ 年代ꎬ陈鹤琴克服困

难创办南京鼓楼幼稚园ꎬ研究中国化幼儿教

育ꎮ １９４０ 年ꎬ他拒任高官ꎬ创办了江西省立幼

师ꎬ面对办学的诸多困难毫不退缩ꎬ实施“活
教育”实验ꎬ培养了一大批新型师范人才ꎬ为
中国教育革新做出了巨大贡献ꎮ

(二)博采众长、求知识于世界的学习

态度

１.求学美国ꎬ融会贯通

１９１４ 年 １０ 月ꎬ抵达美国的陈鹤琴开始了

长达 ５ 年的留美学习生涯ꎮ 留美学习给陈鹤

琴打下了扎实的西学根基ꎬ为他回国改造传统

教育ꎬ成长为现代著名教育家奠定了学理上的

基础ꎮ
首先ꎬ广泛涉猎现代科学知识ꎮ 怀着强烈

的报国之志远涉重洋来到美国的陈鹤琴定下

了为学方略:“凡百事物都要知道一些ꎬ有一

些事物ꎬ都要彻底知道ꎮ” [２]５８６他在霍普金斯大

学和哥伦比亚大学期间先后选修了德文、法
文、英文、政治学、市政学、经济学、地质学、植
物学、动物学、生物学、教育学、心理学、教育哲

学和教育史等课程ꎬ大大增长了见识ꎮ 陈鹤琴

说:“我研究了生物学ꎬ好像发现了显微镜底

下的一个生物世界ꎬ认识了从前所看见而不知

道的动物世界ꎮ” [２]５９１美国教师在教学中重视

实验ꎬ教法新颖ꎬ使他耳目一新ꎬ有了许多新的

收获ꎮ 他感觉教育学、心理学、教育史和教育哲

学等课程更具有吸引力ꎮ 此外ꎬ陈鹤琴还利用

暑假选修一些国内尚新的诸如鸟学、园艺、养蜂

学、汽车学等课程ꎬ大大拓宽了知识面ꎮ
其次ꎬ深入学习和领会美国大学的学术研

究方法和实验精神ꎮ 陈鹤琴对霍普金斯大学

学理精神极其佩服ꎮ 他指出:“我觉得一个游

学生到外国去游学ꎬ最重要的不是许许多多死

知识ꎬ乃是研究的方法和研究的精神ꎮ”他强

调:“方法是秘诀ꎬ方法是钥匙ꎬ得到了秘诀ꎬ
得到了钥匙ꎬ你就可以任意去开知识的宝藏

了ꎮ” [２]５９１－５９２他极为赞赏科学实验法ꎬ认为这

种教学法与中国传统“拿着书本死教”截然不

同ꎬ“是一种科学上的归纳法”ꎬ教师“先教我

们去实验ꎬ去研究ꎮ 􀆺􀆺等到我们一起做好

了ꎬ才肯告诉我们ꎬ指出我们的错误ꎬ比较我们

的结果ꎮ 这种方法真是好极了” [２]５９０ꎮ
最后ꎬ学习和实地感受了美国进步主义教

育和杜威的实用主义教育思想ꎮ １９１７ 年陈鹤

琴进入哥伦比亚大学师范学院后ꎬ这里的实用

主义精神的气氛让他如痴如醉ꎮ 杜威的学生

兼同事克伯屈的教学活动所体现的实用主义

教育思想给陈鹤琴留下了深刻的印象ꎮ 克伯

屈讲授“教育哲学”时先把学生分成若干个小

组ꎬ然后给每人发一张纸ꎬ纸上印有十几个问

题和十几本参考书名ꎬ要求学生就所选问题分

组去图书馆查阅资料ꎬ之后在小组内讨论ꎮ 上

课时ꎬ针对教师所提问题ꎬ各组提供意见ꎬ并进

行辩论ꎮ 各组成员充分发表意见后ꎬ教师再做

总结ꎬ指出真理和谬误所在ꎮ 这一教学方法遵

循了实用主义“问题—探索”的基本程序[３]２１ꎬ
强调学生在学习中的主体地位ꎮ 陈鹤琴称克

伯屈的教育方法是“独出心裁而能刺激思想的

方法”ꎬ他“不用注入式的讲演法”ꎬ“用启发式

的问答法”ꎬ与苏格拉底问答法相似[２]５９３－５９４ꎮ
２.亲历欧洲ꎬ考察求证

２０ 世纪 ３０ 年代ꎬ欧洲作为新教育运动的

实施地ꎬ已有 ４０ 多个春秋ꎮ 欧洲“新教育运

动”推行得怎么样? 新教育在欧洲遇到什么

阻力? 对中国的新教育建设有什么启示? 陈

鹤琴决心深入其中好好考察一番ꎮ １９３４ 年 ７
月ꎬ陈鹤琴开始了长达 ７ 个月的欧洲之行ꎮ
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通过参观考察ꎬ陈鹤琴不仅对各国教育特

点有了较好的了解和把握ꎬ而且从中看出了世

界现代教育发展趋势ꎮ
欧洲之行给陈鹤琴留下十分深刻的印象ꎮ

他回国撰文«欧洲教育考察报告» «欧洲各国

小学教育新趋势» «参观德可乐利学校报告»
等ꎬ对欧洲新教育进行了介绍ꎬ对德可乐利教

学法更是大力宣传ꎮ 此时ꎬ陈鹤琴进一步感受

到ꎬ对中国式的教育现代化探索同样离不开对

世界先进教育潮流的吸收和借鉴ꎮ “１９３４ 年

作者赴欧洲考察那里的教育情况ꎮ 他遍历了

１１ 个国家ꎬ与许多著名的教育家们讨论了教

育问题ꎬ参观了许多新型的非传统的学校ꎬ这
些使得作者对欧洲有关进步教育的实验留下

了很深刻的印象ꎬ这促使他确立了在中国实行

活教育运动的方向ꎮ” [４]２９５－２９６

美国留学及欧洲考察对陈鹤琴教育理论

的形成和革新教育实践具有极其重要的学理

意义ꎮ 陈鹤琴正是基于宽阔的中西教育视野ꎬ
立足时代要求ꎬ把西方先进的新教育理论融入

中国土壤ꎬ通过扎根试验去探寻中国化、科学

化的教育ꎮ
(三)扎根中国大地开展新教育实验的

科学精神

早在 １９１７ 年ꎬ陶行知就指出:“试验岂易

言哉? 知其要而无人才ꎬ不足以言试验ꎻ有其

才而无百折不回之气概ꎬ犹不足以言试验也!
故试验者ꎬ当内省其才ꎬ外度其势ꎻ视阻力为当

然ꎬ失败为难免ꎻ复贯以再接再厉之精神ꎬ然后

功可成也ꎮ” [５]２４６－２４７ 可见ꎬ教育实验就需要这

种“百折不回”的精神ꎮ 为了进行中国的新教

育实验ꎬ陈鹤琴不畏艰难困苦ꎬ扎根试验探寻

中国的新教育道路ꎬ铸就其教育事业的辉煌ꎮ
１.南京鼓楼幼稚园实验

陶行知在«民国十三年中国教育状况»的
报告中写道:“国立东南大学陈鹤琴教授所指

导的幼稚园教育实验ꎬ也是意义重大又令人鼓

舞的ꎮ 他和他手下的工作人员有感于目前在

幼稚园教育中所使用的一些教材和教法都是

照搬外国的ꎬ其中有一些不符合中国儿童的实

际ꎬ所以在 １９２３ 年秋季开始用自制的玩具、中
国的儿歌、童话以及其他的教材在幼稚园中进

行实验ꎮ” [６]２８５－２８６ 可见ꎬ南京鼓楼幼稚园实验

是中国学前教育民族化、科学化道路上的先

驱ꎬ也为陈鹤琴教育理论的形成奠定了坚实的

基础ꎮ
中国早期学前教育外国病、花钱病、富贵

病明显[７]８４ꎮ 因此ꎬ用科学的方法去实验和建

设“中国的”学前教育要求迫在眉睫ꎬ陈鹤琴

深感责任重大ꎮ １９２３ 年秋ꎬ陈鹤琴决定以南

京鼓楼幼稚园为基地ꎬ开展实验ꎬ开创新路ꎮ
经过南京鼓楼幼稚园的一系列实验探索ꎬ到
１９２７ 年ꎬ陈鹤琴隆重推出历史性宣言«我们的

主张»ꎬ提出了中国新教育的 １５ 条主张ꎬ这成

为陈鹤琴教育理论的纲领性文献ꎮ
一是中国新教育建设原则ꎮ 陈鹤琴指出ꎬ

国外的先进的东西必须拿来ꎬ但一定要加以改

造ꎮ 他指出幼稚园要适应国情ꎬ否则“今日抄

袭日本ꎬ明日抄袭美国ꎬ抄来抄去ꎬ到底弄不出

什么好的教育来”ꎬ强调“那些具世界性的教

材和教法ꎬ也可以采用ꎬ总以不违反国情为唯

一的条件” [８]１１０－１１１ꎮ 这标志其关于中国学前

教育从“模仿”转向“中国化”的清晰思路ꎮ 二

是教育教学的逻辑起点ꎮ 陈鹤琴强调教育教

学应该以幼儿而不是以知识或书本为起点ꎬ
“凡儿童能够学的而又应当学的ꎬ我们都应当

教他” [８]１１３ꎬ他强调幼稚园应以幼儿能学的东

西作为教材ꎬ这些教材应与幼儿的生活及其意

义对接ꎮ 为此ꎬ他要求幼儿园教材选择应参考

３ 个标准:其一ꎬ凡儿童能够学的东西就有可

能作为幼稚园的教材ꎻ其二ꎬ凡教材须以儿童

的经验为依据ꎬ私塾里的四书五经毫无意义ꎬ
因为这些书上所讲的与儿童的经验隔离得太

远ꎻ其三ꎬ凡能使儿童适应社会的ꎬ就可取为教

材[８]１１４ꎮ 三是课程内容的选取及其组织ꎮ 陈

鹤琴指出“幼稚园课程可以用自然、社会为中

心” [８]１１５ꎬ“幼稚生的户外生活要多” [８]１２１ꎬ强调

让儿童感受生活的整体ꎬ以“整个的”“打成一

片的”方式实施教学ꎬ绝不能把儿童整日关在

教室中ꎬ要充分利用户外世界去增长儿童的

见识ꎮ
２.江西省立实验幼稚师范学校实验

陈鹤琴指出欧美的师范教育各有特点ꎬ而
我国没有对师范教育下一番功夫研究ꎬ只是一
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味跟着欧美走ꎬ未能创立一个适合国情的师范

教育ꎮ 对此ꎬ他强烈主张“师范教育一定要实

验” [９]３８ꎮ １９４０ 年 １０ 月ꎬ陈鹤琴从重庆来到江

西ꎬ正式开办江西省立实验幼稚师范学校(以

下简称“江西省立幼师”)ꎮ 以此为基地ꎬ试验

“活教育”理论ꎬ指导幼稚师范教育ꎮ
江西省立幼师的“活教育”实验所针对的

是学校管理、教育内容、教育方法等沉寂死板

的现象ꎬ旨在通过“活教育”来替代“死教育”ꎬ
以培养“现代中国人”ꎮ 与 ２０ 世纪 ２０ 年代南

京鼓楼幼稚园一脉相承的是ꎬ江西实验也包括

课程、教材教法等要素ꎬ但实验对象和范围已

大大拓展ꎮ 参与实验的包括附属幼儿园、附属

小学、幼师、幼专等ꎮ 其中ꎬ实验主体是江西省

立幼师ꎮ
在江西省立幼师ꎬ面对十分有限的经费ꎬ

陈鹤琴与师生一道以“做中教、做中学、做中

求进步”共勉ꎬ克服重重困难ꎬ编草盖屋顶、修
路ꎬ乃至一些房子的建设等事情都由学生和员

工自己做ꎬ他将这些视之为“活教育”试验的

重要组成部分ꎮ 经过 ２０ 世纪 ４０ 年代江西省

立幼师实验ꎬ陈鹤琴“活教育”理论体系逐渐

形成ꎮ
(四)探索科学化、中国化教育的责任

担当

１９１９ 年 ８ 月ꎬ陈鹤琴回到祖国ꎮ 与新文

化运动相呼应ꎬ国内已掀起了新教育运动ꎮ 然

而ꎬ缺少生机的学校实际与这股新风很不相

称ꎮ 比如当时南高师一般学生都穿长衫ꎬ学生

参加运动需要有人强迫ꎬ他们“只知道读书ꎬ
别的都不晓得”ꎬ“这种死一般的教育真叫人

呕气” [２]６２２ꎮ 陈鹤琴决心用“新教育”理念和

实践来改变这种状况ꎬ他几乎“天天提倡课外

活动ꎬ常常举行各种竞赛、交谊会这一类有生

色的活动ꎬ培养学生们的兴趣”ꎮ 活动产生了

良好的效果ꎬ不到一年ꎬ每个年级都有了级会、
级歌ꎬ各年级也经常举行联谊会ꎬ还有表演、讲
座、辩论等ꎮ 由于陈鹤琴等人的努力ꎬ南高师

的校园氛围变得昂扬振奋ꎬ一些重大改革措施

相继出台ꎮ
回国后的陈鹤琴很快就思考了教育的科

学化与中国化问题ꎮ 他指出传统教育让学生

死记硬背«三字经»、读四书五经等固然是不

科学的ꎬ时下的现代教科书若不合儿童心理ꎬ
便不能说是科学的ꎮ 他认为“唯今日所欲讲

的心理测验才是科学的方法ꎬ在教育上算是最

新的利器” [１０]５５７－５５８ꎮ 基于此ꎬ陈鹤琴与廖世承

在教育测验方面做出了很大的努力ꎬ两人于

１９２０ 年、１９２４ 年先后共同编制了«智力测验

法»和«测验概要»ꎬ均在商务印书馆出版ꎮ 上

述工作促进了中国教育测验运动的发展ꎬ展现

了陈鹤琴等人对教育实践与理论中国化、科学

化研究的早期贡献ꎮ
中国 ２０ 世纪二三十年代的学前教育问题

主要有两个方面:一是外国化ꎬ二是“幼稚监

狱”式的教育ꎮ 外国化包括强烈的宗教气息

和未经消化而移植外国教育教学模式ꎮ 据

１９２４ 年南京第一女子师范的调查统计ꎬ上年

的全国幼稚园 １９０ 所中ꎬ由教会办理者达到

１５６ 所ꎬ占幼稚园总数的 ８０％以上[１１]２４６ꎮ 与此

同时ꎬ西方教会在中国办理的幼教师资培训机

构也早于国人自办ꎬ且后来有了一定的规模ꎮ
除了 １９１２ 年由英国长老会在厦门单设怀德幼

稚师范学校等ꎬ另有一些教会大学纷纷开设幼

稚教育系或专业ꎬ培养高层次的幼儿教育人

才ꎮ 这些学校毕业生不仅为教会幼儿园培养

师资ꎬ也为中国官立私立幼儿园服务ꎮ 故而有

学者认为在 ２０ 世纪头 ２０ 年ꎬ教会幼儿师范教

育控制了整个幼教界[１２]２８３ꎮ 这造成了中国学

前教育严重的外国化倾向ꎮ １９２６ 年陶行知在

«创设乡村幼稚园宣言书»一文中痛陈了这种

情况ꎬ指出这些幼稚园“弹的是外国钢琴ꎬ唱
的是外国歌ꎬ讲的是外国故事ꎬ玩的是外国玩

具ꎬ甚至于吃的是外国点心ꎮ 中国的幼稚园几

乎成了外国货的贩卖场ꎬ先生做了外国货的贩

子ꎬ可怜的儿童居然做了外国货的主顾” [７]８４ꎮ
经过深入调查ꎬ陈鹤琴还发现幼稚园存在

严重的“幼稚监狱”式[１３]３的教育问题ꎬ主要体

现为:其一ꎬ幼儿“与环境接触太少ꎬ在游戏室

时间太多”ꎬ阻止了他们与环境的接触ꎬ隔绝

了儿童的经验来源ꎻ其二ꎬ“功课太简单”ꎬ无
外乎图书、玩土、折纸、团体游戏、唱歌、玩积木

等几种ꎻ其三ꎬ“团体动作太多”ꎬ强调幼儿活

动整齐划一ꎬ影响儿童的个性发展等ꎮ 这一时
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期ꎬ福禄倍尔、蒙台梭利和杜威的学前教育理

论在中国得到了传播ꎬ其教育模式也在中国的

一些幼稚园得到运用ꎮ 然而ꎬ外国新教育思潮

是否适合中国国情? 怎样利用外国教育理论

与经验助推中国教育的现代化? 陈鹤琴指出ꎬ
欧美各国新的教育制度发明确实对世界新教

育制度的建立与教材教法的改善有着极大的

贡献ꎬ但“未尽适合于我们本国的国情与需要ꎬ
所以我们应当另辟蹊径ꎬ从事于一种新的教育

方法之探求” [１４]３３９－３４０ꎮ 于是ꎬ陈鹤琴毅然决然

担负起探索学前教育科学化、中国化之重任ꎮ
通过南京鼓楼幼稚园试验ꎬ陈鹤琴提出了

中国化新教育的纲领«我们的主张»ꎮ 按照教

育部的要求以鼓楼幼稚园实验成果等为基础ꎬ
由陈鹤琴、胡叔异等专家负责制定了中国第一

个学前教育课程标准———«幼稚园课程暂行

标准»ꎬ该文件由教育部于 １９２９ 年颁布ꎬ１９３２
年作为正式的«幼稚园课程标准»公布ꎮ 陈鹤

琴在«我们的主张»中旗帜鲜明强调“幼稚园

是要适应国情的”ꎮ 在«幼稚园课程标准»中

进一步具体指出幼儿园办理“要合乎我们的

民族性ꎮ 􀆺􀆺不必多取洋式和舶来品ꎬ而须尽

量中国化”ꎬ“我国地方辽阔ꎬ都市、乡村、南
方、北土ꎬ富饶地、贫瘠区􀆺􀆺社会情形ꎬ各各

不同”ꎬ“要合乎当地社会情形”ꎬ“不和社会的

实际情形分离” [１５]１７６ꎮ 之后ꎬ在烽火连天的抗

战时期ꎬ陈鹤琴开展了江西省立幼师“活教

育”试验ꎬ把“活的教育”作为校训ꎬ提出“做
人、做中国人、做现代中国人” 的目标ꎬ强调

“大自然、大社会是活的教材”ꎬ实施“做中教、
做中学、做中求进步”的教学方法ꎬ以革除学

校“死教育”的弊端ꎮ
二、陈鹤琴教育家精神对涵养幼教大先

生的启示

陈鹤琴一生所展现的奉献精神、创造精神

以及科学精神是中国特有的教育家精神的重

要来源ꎬ也为新时代幼教大先生的培养提供了

重要启示ꎮ
(一)要有以教育为志业的精神和教育

强国的使命担当

早在 １９１４ 年ꎬ２３ 岁的陈鹤琴在赴美留学

船上就下定决心“要为人类服务ꎬ为国家尽

瘁”ꎬ坚定了回国从事教育事业ꎬ教育救国的

志向ꎮ 自此ꎬ陈鹤琴矢志不移ꎬ在美国留学期

间以学习教育学和心理学为主业ꎬ学成回国后

即投入火热的新教育运动ꎬ亲自参与指导南高

师新教育改革ꎬ使学校教风学风焕然一新ꎮ 此

后ꎬ陈鹤琴创建南京鼓楼幼稚园ꎬ开启了中国

化、科学化的学前教育试验ꎮ 他发起成立“幼
稚教育研究会”和“中华儿童教育社”ꎬ创建

«幼稚教育»和«儿童教育»刊物ꎬ推广新教育

理论和实验ꎮ 在抗战“孤岛”时期ꎬ陈鹤琴呼

吁“保育民族幼苗”ꎬ全力投入难民救济与教

育工作ꎬ开办难民难童学校、报童学校、儿童保

育院ꎮ １９４０ 年ꎬ陈鹤琴在江西创办幼师ꎬ实施

“活教育”实验ꎮ 抗战胜利后ꎬ陈鹤琴出任上

海市幼师、女师和国立幼专校长ꎬ继续实施

“活教育”ꎮ 新中国成立后ꎬ陈鹤琴担任南京

师范学院首任院长ꎬ发表文章探索社会主义教

育理论ꎮ 在 １９４９ 年 ９ 月参加全国第一届政协

会议时ꎬ陈鹤琴感慨地写下“愿竭志尽忠为人

民服务ꎬ为儿童尽瘁” [１６]４８３ꎮ
陈鹤琴的一生是以教育为志业、献身祖国

的一生ꎮ 他对改变积贫积弱的中国有着强烈

的使命感和责任感ꎬ以“要做事ꎬ不做官”的态

度ꎬ不畏艰难困苦ꎬ披荆斩棘ꎬ为中国教育现代

化寻找新路ꎮ 即使到了晚年ꎬ陈鹤琴依旧胸怀

祖国教育事业ꎬ为社会主义现代化建设建言献

策ꎬ强调 “要为儿童教育事业更加努力奋

斗” [１７]４５５ꎮ 学前教育作为国民教育体系的重

要组成部分ꎬ肩负着为培养社会主义建设者和

接班人夯实早期根基的使命ꎮ 进入新时代以

来ꎬ我国学前教育整体上取得了跨越式发展ꎬ
实现了基本普及普惠优质发展的大步迈进ꎬ但
是发展不平衡不充分的矛盾依旧突出ꎮ 随着

城镇化进程不断推进ꎬ学前教育资源布局与结

构面临新的挑战ꎬ推进学前教育高质量发展任

重道远ꎮ 幼儿园教师要不负时代ꎬ学习陈鹤琴

献身祖国的精神ꎬ树立“心有大国ꎬ至诚报国”
的信念ꎬ充分认识幼教事业“报国”的价值和

对幼儿健全成长的意义ꎮ 幼儿教师要勇担民

族复兴大任之责ꎬ明确教育的政治属性、人民

属性和战略属性ꎬ对党和人民教育事业高度负
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责ꎬ面对平淡、日常、难出彩、待遇低的工作ꎬ要
能够做到“为一大事来ꎬ做一大事去”ꎬ乐教爱

生ꎬ自觉肩负育人使命ꎮ
(二)要有“一切为儿童”的奉献精神和

仁爱情怀

“为了苦孩ꎬ甘为骆驼” [１８]４６８是陶行知对

教育精神的描述ꎬ意思是教师应具备不怕吃苦

的骆驼精神ꎬ树立终身奉献教育的志向ꎬ再苦

再累ꎬ也无怨无悔ꎮ 对此ꎬ他勉励教育工作者

要“捧着一颗心来ꎬ不带半根草去”ꎮ
陈鹤琴正是以这种“骆驼精神”不断创新

自己的教育事业ꎮ １９４３ 年ꎬ在无钱、无粮、无
交通工具的困境里ꎬ陈鹤琴带领 ２００ 多名师生

跋山涉水向后方转移ꎮ 他表示:“我就是讨

饭ꎬ也要带着学生走ꎬ决不丢下一个ꎮ” [１９]３９２他

在给师生们的信中写道:“我是你们的校长ꎬ
也是愿意驮着你们奔走于荒漠间的骆驼ꎬ尽我

的力ꎬ我要为你们寻找可以使你们休息、学习、
工作、发展的绿洲ꎮ 只要我存在一天ꎬ我对教

育事 业ꎬ 对 你 们ꎬ 不 会 有 一 丝 一 毫 的 懈

怠ꎮ” [１９]３９２他一生做到了“一切为儿童” [２０]７４９ꎮ
１９３５ 年陈鹤琴发表«对于儿童年实施后的宏

愿»ꎬ倡导全社会关爱和教育儿童ꎬ维护儿童

的权益ꎬ教师应“抱着鞠躬尽瘁、死而后已的

精神去教导儿童ꎬ训练儿童ꎬ使他们成为健全

的公民”ꎮ “爱”是教育精神的核心体现ꎬ陈鹤

琴历来反对以“威严”来对儿童实施压制ꎬ更
反对歧视儿童ꎬ强调应以“爱”来感化、教育儿

童ꎮ １９８１ 年ꎬ他在«家庭教育􀅰重版序»中写

道:“我虽然年已九旬ꎬ但热爱儿童、热爱教育

事业之心依然十分炽烈ꎮ” [２１]６７８

儿童是祖国的花朵ꎬ是民族的未来ꎮ 教育

爱曾为古今中外教育家所倡导ꎬ对儿童的关爱

是教育工作的前提ꎬ是教师职业的核心素养ꎮ
新时代广大幼儿教师要学习陈鹤琴天性“喜
欢儿童”的仁爱精神ꎬ拥有甘当孩子“骆驼”
“为儿童尽瘁”的情怀ꎬ用爱心守护好每一个

孩子ꎻ要积极融入幼儿的活动和生活之中ꎬ充
分了解幼儿ꎬ准确把握幼儿的身心状态ꎬ从而

能更好地因材施教ꎬ使每一个孩子得到应有的

发展ꎻ要放下身段ꎬ倾听儿童的声音ꎬ关注他们

所思所想ꎬ理解尊重儿童ꎬ解放儿童的创造力ꎬ
创造条件ꎬ让儿童能够在自主学习探索中

成长ꎮ
(三)要有勇于开拓求新的创造精神

教育活动是一项创造性极强的工作ꎮ 陶

行知认为“第一流的教育家”应“敢探未发明

的新理”“敢入未开化的边疆” [２２]２５－２６ꎮ 陈鹤琴

正是这样的“第一流的教育家”ꎮ 在 ２０ 世纪

上半叶ꎬ他以改造“死教育”为己任ꎬ扎根中国

大地ꎬ深入开展新教育实验ꎬ开拓性地进行

“活教育”实验研究ꎬ创建了“活教育”理论体

系ꎬ推出幼儿园“五指活动”“整个教学法”“课
程中心制”等自主知识性的话语ꎬ历史性地使

中国学前教育由对西方的移植模仿转入依据

国情的本土化改造创新ꎮ 这一切成果的取得ꎬ
正是陈鹤琴攻坚克难、积极探求的结果ꎮ

建设教育强国是新时代新征程的历史重

任ꎮ 广大幼儿教师应发扬陈鹤琴等老一辈教

育家的精神ꎬ勇担时代责任ꎬ勇于探索新时代

学前教育发展路径ꎮ 当前ꎬ低人口出生率致使

学前教育面临生源短缺ꎬ学前教育将从规模扩

张向提升学前教育高质量发展转变ꎮ 因此ꎬ需
要积极探索“小规模园” “小班额” “混龄教

育”“托幼一体化”等新形态的中国学前教育

高质量发展的适宜路径ꎻ深入了解幼儿身心状

况和学习动机ꎬ设计出切实有效的具有“个性

化”的教育教学方案ꎻ努力拓展“大自然” “大
社会”中“人” “事” “物”等教育资源ꎬ提升活

动质量ꎮ 面对日益增长的托育需求ꎬ幼儿教师

要主动探索通过幼儿园设置托儿班ꎬ依托幼儿

园力量实施“托幼融合”ꎬ推进普惠性托育事

业的发展ꎮ
(四)深入学习陈鹤琴教育思想ꎬ努力

提升专业素养

“活教育”从根本上动摇了传统的灌输式

“死教育”的根基ꎬ它突出了儿童在学习活动

中的主体地位和直接经验的重要价值ꎬ强调要

立足时代发展需要ꎬ面向社会生活ꎬ引导儿童

在实践中学习ꎮ 陈鹤琴教育理论在今天依然

具有强大的生命力ꎮ 正如有学者指出:“中国

现在提倡的‘素质教育’可以视为现代的‘活
—８７—



教育’ꎮ ‘素质教育’所欲克服的‘应试教育’ꎬ
正是陈鹤琴在半个多世纪前说的 ‘ 死教

育’ꎮ” [２３]新时代幼儿教师应根据时代要求ꎬ以
陈鹤琴为榜样ꎬ深入研究陈鹤琴教育思想ꎬ提
升自身专业素养ꎮ 一是要努力学习中外教育

理论ꎬ树立科学的儿童观、人才观和教育质量

观ꎬ研究儿童ꎬ拓宽理解儿童的视角ꎬ能够对幼

儿有科学的认知与有效回应ꎬ让每个儿童享受

成长的意义ꎻ二是在实践中创造性地践行陈鹤

琴“活教育”思想ꎬ通过“生活” “实践” “活教

材”“小先生”等元素来推进课程改革ꎬ培养出

具有生活力、建设力、创造力的中国儿童ꎻ三是

幼儿园教师应把教育教学和教育研究融为一

体ꎬ在科学研究和反思性实践中不断提升自身

的理论水平、专业知识ꎬ在实践中生发“启智

润心、因材施教”的育人智慧ꎬ以科学的保教

活动促进儿童身心健全发展ꎬ为培养社会主义

建设者和接班人打下坚实的基础ꎮ
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教育家精神的生成机理与实践传播∗

———基于“教育家精神万里行”语料的扎根理论研究

高 晓 文

(东北师范大学教育学部ꎬ 吉林长春　 １３００２４)

　 　 [摘　 要] 　 教育家精神是新时代教师队伍建设的核心价值引领ꎮ 本研究以教育部“教育家精神

万里行”活动语料为对象ꎬ采用扎根理论开展三级编码分析ꎬ揭示其生成机理与实践传播规律ꎮ 研究

发现ꎬ教育家精神的生成并非各要素的简单叠加ꎬ而是“初心信念”“躬行实践”与“精神传承”三大核

心范畴依循“触发－转化－固化”的内在逻辑逐步建构而成的完整体系ꎻ在实践传播中ꎬ“教育家精神万

里行”活动呈现出流动式与互动式的鲜明特征ꎬ其传播效果受主讲者叙事能力、内容具象化程度等因

素影响ꎮ 未来需通过传播精准化与生态长效化ꎬ推动教育家精神从理论阐释走向实践落地ꎬ为教育强

国建设提供坚实支撑ꎮ
[关键词] 　 教育家精神ꎻ　 扎根理论ꎻ　 教师队伍建设

[中图分类号] 　 Ｇ４５１.２ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００８０－１２

　 　 一、问题提出

教育家精神是新时代教师队伍建设的价

值引领ꎮ 回溯政策演进脉络ꎬ自 ２０１４ 年提出

“四有”好老师[１] 以来ꎬ党中央对教师素养的

要求持续深化并不断推进理论创新:２０１６ 年

倡导做 “四个引路人” [２]ꎬ坚持 “四个相统

一” [３]ꎻ２０２１ 年勉励教师成为 “大先生” [４]ꎻ
２０２２ 年强调要做 “经师” 与 “人师” 的统一

者[５]ꎻ２０２３ 年对中国特有的教育家精神进行

了系统阐述[６]ꎬ这一精神凝练了包括“心有大

我、至诚报国的理想信念”在内的六大内涵ꎬ
已成为中国特色教育学话语体系的标识性概

念ꎬ为新时代教师发展确立了根本遵循[６]ꎮ
学界针对“教育家精神”的相关研究ꎬ自

２０２３ 年习近平总书记系统阐释中国特有的教

育家精神以来ꎬ呈现迅速增长的态势ꎮ 冯建军

指出ꎬ教育家精神是教育家为学、为事、为人的

道德品质和精神风貌的真实写照ꎬ是所有教育

家的集体品格ꎬ是中国特色教育学话语体系的

一个标识性概念[７]ꎮ 石中英认为ꎬ中国特有的

教育家精神是当代中国师道的集中体现ꎬ是对

中国传统师道文化的创造性继承与创新性发

展ꎬ在新时代教师队伍建设中居于根本指导地

位[８]ꎮ 王文静和曾榕清强调ꎬ教育家精神是在

中华传统师道文化沃土中ꎬ自本、自根、自觉生

长出来的ꎬ展现了中国教师看待世界、看待人

生、看待教育的特有价值、思维和文化内涵[９]ꎮ
刘铁芳等认为教育家精神就是“四有”好老师

和“大先生”的进一步提升ꎬ教育家精神整体

地体现了教师发展的自我超越性[１０]ꎮ 邬志辉

等认为ꎬ中国特有的教育家精神根植于中国独

特的历史、理论和实践中[１１]ꎮ 总体来看ꎬ现有
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研究已围绕教育家精神的核心内涵、文化渊源

与现实价值达成初步共识ꎬ也对其弘扬路径进

行了初步探索ꎬ但仍然存在较大的研究空间:
其一ꎬ已有研究视角多聚焦理论阐释ꎬ对实践

层面的具象表达与落地机制关注不足ꎻ其二ꎬ
已有研究对弘扬路径的探讨多停留在政策倡

导、氛围营造等宏观层面ꎬ缺乏对具体实践活

动的微观解析与经验提炼ꎮ 值得注意的是ꎬ教
育家精神的弘扬需要依托具象化的实践载体

与传播场景ꎬ“心有大我、至诚报国”的理想信

念唯有通过可感知、可参与的实践活动才能真

正内化为教师的职业信念与行动自觉ꎮ 因此ꎬ
由教育部主导的“教育家精神万里行”等宣讲

类活动作为弘扬教育家精神的重要实践载体ꎬ
其蕴含的丰富语料不仅承载着教育家精神的

核心内容ꎬ更折射出教育家精神传递的实践逻

辑与传播特征ꎬ这一领域尚未得到学界的充分

挖掘ꎮ 基于此ꎬ本研究立足既有理论成果ꎬ以
“教育家精神万里行”等实践活动的语料为分

析对象ꎬ通过系统梳理语料中的精神生成要

素ꎬ解析其传播特征ꎬ最终探寻教育家精神在

实践层面的传播优化逻辑ꎬ旨在为推动教育家

精神从理论阐释走向实践落地提供可操作的

经验借鉴ꎬ弥补现有研究在微观实践机制探讨

上的不足ꎮ
二、研究设计

(一)研究方法

本研究采用扎根理论(Ｇｒｏｕｎｄｅｄ Ｔｈｅｏｒｙ)
的质性研究方法ꎮ 扎根理论强调从经验资料

中构建理论ꎬ其核心在于基于经验证据提炼理

论观点ꎮ 与先提出理论假设的研究方式不同ꎬ
该范式要求研究者从实际观察出发ꎬ自原始资

料中归纳出经验结论ꎬ再逐步发展为系统化的

理论ꎮ 这一“自下而上”的理论建构过程ꎬ体
现为在系统收集资料的基础上ꎬ先提取反映现

象本质的核心概念ꎬ进而通过厘清概念之间的

关系建构相应理论ꎮ 需要指出的是ꎬ扎根理论

虽立足经验证据ꎬ但其价值不仅在于呈现经验

事实ꎬ更在于从中抽象出具有解释力的新概念

与新理论ꎮ 在本研究中ꎬ研究者以教育部组织

的“教育家精神万里行”一手语料为主要分析

材料ꎬ运用三级编码技术对文本进行系统分

析ꎮ 通过对语料的持续比较ꎬ逐步提炼概念类

属、梳理类属关联ꎬ最终凝练出核心范畴ꎬ从而

深入揭示教育家精神的生成机理与弘扬路径ꎮ
(二)语料来源

本研究以教育部主导的“教育家精神万

里行”活动系列资源作为研究资料ꎮ 该活动

是教育部为贯彻落实«教育强国建设规划纲

要(２０２４—２０３５ 年)»要求ꎬ于 ２０２５ 年 ４ 月起

在全国范围内组织开展的系统性活动ꎬ由教育

部统筹推进ꎬ各地教育行政部门、各级各类学

校协同落实ꎬ联合中央主流媒体、教育类媒体

及中央广播电视总台、中国教育电视台等单位

共同参与实施ꎬ其政策背景与组织架构确保了

资料来源的规范性与权威性[１２]ꎮ
本研究所依托的具体素材ꎬ涵盖教育部门

户网站并经官方渠道刊发的优秀教师事迹报

道、弘扬教育家精神的典型经验案例ꎬ以及

“讲述我的育人故事”展演活动相关资料等资

源ꎬ同时包括活动专栏中发布的微视频、融媒

体系列节目等多元素材ꎮ 这些素材均直接源

自“教育家精神万里行”系列活动ꎬ全面记录

了一线教师的教育实践与精神风貌ꎬ构成一个

真实、完整且具有高度代表性的经验叙事

集群ꎮ
通过该活动官方渠道所获取的文本、影像

等内容ꎬ不仅客观呈现了教师群体立德修身、
敬业立学、教书育人的实践历程ꎬ更在叙事建

构中生动彰显了其教育理念与精神特质ꎮ 尽

管个体经验叙事具有一定的主观建构色彩ꎬ未
必完全等同于历史客观性的全部细节ꎬ但其作

为行动者亲身实践与意义阐释的真实载体ꎬ依
然具有高度的真实性与信效度ꎮ 因此ꎬ本研究

以此类来源清晰、内容可靠的一手材料为基

础ꎬ旨在深入剖析教育家精神在当代教育实践

中的具体表征与生成机制ꎬ从而为相关理论建

构与政策优化提供扎实的实证依据ꎮ
(三)语料处理

１.抽样与转录

在语料处理方面ꎬ本研究在遵循质性研究

范式的基础上ꎬ采用目的性抽样的方法ꎬ选取
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了 ４０ 名“教育家精神万里行”活动中的教师

作为研究对象(详见表 １)ꎮ 在研究过程中ꎬ依
据扎根理论分析方法对原始语料进行系统编

码ꎮ 当分析至第 ３３ 份资料时ꎬ初步实现理论

饱和ꎬ随后以其余 ７ 份资料进行理论饱和性检

验ꎬ以确保概念体系的严谨性与完备性ꎮ
本研究采用的视频材料为分析提供了多

模态数据支持ꎬ除视频中的言语内容外ꎬ还包

括非言语行为以及主办方提供的个人背景介

绍ꎮ 为保障编码的准确性与分析深度ꎬ所有视

频均经逐字转录ꎬ文本不仅完整记录语言信

息ꎬ也系统标注了非言语行为的细节ꎮ 这些丰

富的情境化信息ꎬ对深入阐释教育家精神的行

为表征与情感传达具有重要的实证价值ꎮ
表 １　 研究样本基本信息一览表

编号 姓名 性别 工作单位

Ａ１ 邓滢 女 西安外国语大学

Ａ２ 何咏诗 女 澳门浸信中学

Ａ３ 黄大年 男 吉林大学

Ａ４ 蒋春凌 女 浙江诸暨市特殊教育学校

Ａ５ 李校堃 男 温州医科大学

Ａ６ 刘华东 男 河南省淮阳中学

Ａ７ 刘秀祥 男 贵州省望谟县实验高中

Ａ８ 牛雪松 男 沈阳体育学院运动训练学院

Ａ９ 戚发轫 男 北京航空航天大学宇航学院

Ａ１０ 申承林 男 广东省佛山市顺德区启智学校

Ａ１１ 谭蕴华 女 香港东华三院包玉星学校

Ａ１２ 王芬 女 山东大学考古学院

Ａ１３ 王亚平 女 中国人民解放军航天员大队

Ａ１４ 王义遒 男 北京大学

Ａ１５ 夏雪 女 成都七中

Ａ１６ 肖向荣 男 北京师范大学艺术与传媒学院

Ａ１７ 叶嘉莹 女 南开大学

Ａ１８ 张洪成 男 扬州大学农学院

Ａ１９ 周荣方 女 郑州大学

Ａ２０ 周晓玲 女 宁夏回族自治区吴忠市利通街第一小学

Ａ２１ 胡方圆 女 大连理工大学

Ａ２２ 谭美珍 女 湖南省邵阳市隆回县虎形山瑶族乡草原小学

Ａ２３ 马克俭 男 贵州大学

Ａ２４ 洪美叔 女 海南省三沙市永兴学校

Ａ２５ 蔡镖 男 澳门镜平学校

Ａ２６ 马乔恩 女 西北师范大学马克思主义学院
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编号 姓名 性别 工作单位

Ａ２７ 周晓渝 女 重庆市渝中职业教育中心

Ａ２８ 张璇 女 上海市杨浦高级中学

Ａ２９ 李森 男 陕西师范大学教育学部

Ａ３０ 黄会林 女 北京师范大学中国文化国际传播研究院

Ａ３１ 王晓野 女 吉林省吉林市龙潭区缸窑镇中心小学

Ａ３２ 朱国杰 男 香港香岛中学

Ａ３３ 马超群 男 郑州市金水区金沙小学

Ｂ１ 叶德元 男 成都七中育才学校

Ｂ２ 陈伟武 男 中山大学中国语言文学系

Ｂ３ 吴佳丽 女 山西省长治市实验学校

Ｂ４ 徐迅 男 浙江旅游职业学院

Ｂ５ 邓小凤 女 广西壮族自治区桂林市聋哑学校

Ｂ６ 费祯红 女 山东省栖霞市实验中学

Ｂ７ 王荣发 男 中国石油大学(北京)克拉玛依校区

　 　 ２.资料分析

在对原始语料的分析中ꎬ编码过程严格遵

循扎根理论的经典操作规范ꎬ依次开展开放式

登录、关联式登录与核心式登录 ３ 个递进阶

段ꎬ并借助 Ｎｖｉｖｏ１２.０ 质性分析软件辅助完成

资料碎片化处理、概念提取、范畴归类及关系

梳理ꎬ确保编码流程的系统性、可追溯性与客

观性ꎮ 为确保研究结论的可信度与概念体系

的完备性ꎬ编码过程严格遵循“持续比较”原

则ꎬ对 ４０ 份样本资料按序逐份开展编码分析ꎮ
当编码推进至第 ３２ 份资料时ꎬ新提取的表述、
现象及隐含的概念内涵已能完全归入此前基

于前 ３１ 份资料建立的编码范畴ꎬ未出现无法

归类的新概念或新类属ꎻ编码第 ３３ 份资料时ꎬ
这一趋势得到进一步验证ꎬ所有关键信息均与

现有编码体系形成有效适配ꎬ无新的维度或类

属需要补充ꎬ初步判定达到理论饱和临界点ꎮ
为避免因样本选择偏差导致的饱和性误判ꎬ研
究者进一步选取剩余 ７ 份(Ｂ１－Ｂ７)具有典型

代表性的样本进行三级编码ꎮ 经系统分析ꎬ这
７ 份资料中的所有语料信息均能被已构建的

编码体系全面覆盖ꎬ未出现新的概念维度、范

畴类型或逻辑关联模式ꎬ且原有范畴的内涵得

到进一步佐证ꎬ各范畴间的边界更为清晰ꎮ 综

合上述编码过程与验证结果ꎬ可判定本研究的

理论饱和度较高ꎮ
(１)开放式登录

一级编码主要是开放式登录[１３]６１－６９ꎬ９６ꎬ它
要求研究者悬置个人“倾见”和研究界的“定
见”ꎬ将所有资料按其本身所呈现的状态进

行登录ꎬ将资料打散ꎬ之后赋予概念ꎬ然后以

新的方式重新组合起来[１４]３３２ꎬ即从资料中发

现概念类属ꎬ对类属加以命名ꎬ确定类属的属

性和维度ꎬ然后对研究的现象加以命名及类

属化ꎮ 在开放式登录阶段ꎬ研究者以“教育

家精神万里行”活动的宣讲文本、视频转录

资料等为分析对象ꎬ打破原始资料的叙事完

整性ꎬ对其中涉及教师师德修养、育人实践、
职业坚守、精神传承等相关的语句和段落进

行逐句标注与拆解ꎬ剔除冗余信息后提炼初

始概念ꎮ 编码的过程中共识别出 ６００ 个参考

点ꎬ在此基础上经过多次的整合和归类后ꎬ最
终形成了本研究的 １３ 个类属及其属性(详见

表 ２)ꎮ
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表 ２　 开放式登录形成的类属及其属性一览表

序号 类属 属性 序号 类属 属性

１ 从教动因

从教缘由

个人经历

教育家精神的号召

国家战略

时代潮流

社会观念

２ 育人使命

教育信念与使命

为国育才

爱国之心

报国之志

民族自豪感与认同感

社会责任感

３ 职业认同

自我认同

对个人的意义

对社会的意义

个人成就

个人职业规划

职业展望

４ 育人理念

坚持素质教育

构建育人体系

教育机会公平

提供机会

５ 教学实践

执教风格

教学方法创新

学习与实践接轨

教学启发

６ 实践反思

实践时间

躬耕态度

躬亲实践

实践中反思

个人总结与思考

７ 师德情怀

爱岗敬业

甘于奉献

尽职尽责

常怀感恩之心

８ 师生关怀

爱护学生

鼓励学生

将心比心

９ 育人成效
教学成就

从教收获

１０ 社会认同

家长感谢老师

家长支持工作

学生感恩教师

学生回馈教师

学生对老师教学的反馈

大众认可

他人认可

１１ 支持体系

团队协作

社会支持

政策支持

１２ 主体韧性

迎接挑战

直面质疑

不惧挫折

自立自强

１３ 公共担当
对国家和社会的贡献

致力于公益

　 　 (２)关联式登录

关联式登录(Ａｘｉａｌ Ｃｏｄｉｎｇ)的主要任务是

发现和建立概念类属之间的各种联系ꎬ以表现

资料中各个部分之间的有机关联[１４]３３３ꎮ 本研

究遵循扎根理论的关联式分析逻辑ꎬ通过梳理

教师叙事中的价值导向与发展脉络ꎬ围绕“信
念—实践—传承”的核心故事线ꎬ对开放式编

码形成的 １３ 个类属进行关联性整合、补充与

验证ꎬ明确类属间的相关关系、递进关系与并

列关系[１５]１１－１４ꎬ最终形成 ６ 个初始范畴ꎬ并进
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一步提炼出 ３ 个具有统领性的核心类属ꎮ
基于开放式编码的 １３ 个类属ꎬ通过系统

分析类属间的内在关联性ꎬ整合形成 ６ 个初始

范畴:“价值召唤” “使命内化” “主体认同”
“实践生成”“支撑强化”和“精神外化”ꎮ 在 ６
个初始范畴的基础上ꎬ通过进一步系统分析其

逻辑关联ꎬ提炼形成 ３ 个具有统领性的核心类

属:“初心信念” “躬行实践”和“精神传承”ꎬ
三者共同构成教育家精神生成与传承的完整

链条ꎮ
其一ꎬ“价值召唤”与“使命内化”共同指

向教师投身教育事业的价值原点与信念根基:
“价值召唤”作为外在诱因ꎬ涵盖个人经历、教
育家精神号召、国家战略等多重驱动因素ꎬ为
教师入职与坚守提供初始动力ꎻ“使命内化”
作为内在认同ꎬ体现教师对为国育才、社会担

当等教育使命的深度接纳ꎬ形成稳定的信念内

核ꎮ 二者一外一内、互为支撑ꎬ共同构成核心

类属“初心信念”ꎬ诠释教育家精神形成的价

值源头与信念基础ꎮ
其二ꎬ“主体认同”与“实践生成”聚焦教

育家精神在行动层面的发展与深化:“主体认

同”是教师持续深耕教育的内在心理支撑ꎻ
“实践生成”则是理念向行动转化的核心环

节ꎬ涵盖育人理念的践行、教学方法的创新、实
践过程的反思以及对学生的关怀互动ꎬ是教育

家精神在具体教育场景中的具象化表达ꎮ 二

者有机统一ꎬ整合为核心类属“躬行实践”ꎬ揭
示教育家精神在实践层面的生成机制与发展

路径ꎮ
其三ꎬ“支撑强化”与“精神外化”共同构

成教育家精神传承的关键维度:“支撑强化”
从外部支持(团队协作、政策支持)、社会反馈

(家长与学生认同、大众认可)与内在素养(主
体韧性)３ 个层面ꎬ为教育家精神的坚守与传

承提供保障ꎻ“精神外化”则通过育人成效的

显现与公共担当的践行ꎬ将内在精神转化为可

感知的实践成果与社会价值ꎬ实现精神的传递

与延续ꎮ “支撑强化”与“精神外化”二者分别

作为“传承保障”与“传承结果”相辅相成ꎬ提
炼为核心类属“精神传承”ꎬ诠释教育家精神从

个体坚守到集体弘扬的传承逻辑(详见表 ３)ꎮ
表 ３　 主范畴及其初始范畴和类属一览表

主范畴 初始范畴 类属

初心信念
价值召唤 从教动因

使命内化 育人使命

躬行实践

主体认同

实践生成

职业认同

师德情怀

育人理念

教学实践

实践反思

师生关怀

精神传承

支撑强化

精神外化

支持体系

社会认同

主体韧性

育人成效

公共担当

　 　 (３)核心式登录

核心式登录(又称选择性编码ꎬＳｅｌｅｃｔｉｖｅ
Ｃｏｄｉｎｇ)的任务是在开放编码与主轴编码的基

础上ꎬ提炼统领性核心范畴ꎬ系统梳理主范畴

间的内在逻辑关联ꎬ最终构建能够完整解释研

究现象的理论框架ꎮ 本研究依托前期编码成
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果ꎬ对 ３ 个主范畴及 ６ 个初始范畴、１３ 个基础

类属开展多轮次系统梳理和交叉比对ꎮ 结果

显示ꎬ各主范畴均具备清晰的内涵边界与独立

的外延指向:“初心信念”聚焦教育家精神生

成的价值原点ꎬ“躬行实践”侧重教育家精神

落地的行动路径ꎬ“精神传承”凸显教育家精

神延续的传承逻辑ꎬ不存在单一主范畴覆盖其

他范畴或多范畴可合并的情况ꎬ三者相互独立

又紧密关联ꎬ共同构成一个动态循环的有机统

一体ꎬ完整呈现教育者向具备教育家精神的优

秀教育工作者进阶的全过程ꎮ
在系统解析各主范畴内在关联的基础上ꎬ

研究明确核心范畴为“文化对教师信念的构

建与升华”ꎮ 围绕这一核心ꎬ研究者着力完整

还原每位“教育家精神万里行”活动中教师的

成长轨迹ꎬ系统梳理教育家精神的生成过程ꎬ
并据此提出以下扎根理论:教育家精神的形成

是以“初心信念”为内生起点ꎬ经由“躬行实

践”实现精神具象化ꎬ在“精神传承”中获得持

续支撑与价值延续ꎬ三者相互交织的上升过

程ꎮ 据此ꎬ研究提出如下假设:
Ｈ１:初心信念的稳固程度正向影响教师

在实践中的反思深度与创新意愿ꎮ
Ｈ２:躬行实践中所形成的问题解决能力ꎬ

有助于增强教师在复杂情境中的守正定力ꎮ
Ｈ３:精神传承的完善程度能够反向强化

教师的初心信念与实践动力ꎮ
初步搭建理论框架后ꎬ研究者带着假设回

归原始语料ꎬ通过回旋性比较与系统性分析ꎬ
对框架合理性与适配性进行全面校验ꎮ 校验

过程中ꎬ重点核查各主范畴、初始范畴与类属

的对应关系是否准确ꎬ主范畴间的逻辑关联是

否符合教师叙事中的真实成长轨迹ꎬ核心范畴

是否能完整解释教育家精神的生成与发展ꎮ
结果表明ꎬ原始语料中的教师事迹、实践案例

与精神表达均能被该理论框架充分覆盖ꎬ各假

设均得到语料支撑ꎬ框架内涵与逻辑关联具备

良好的一致性与说服力ꎮ 最终ꎬ本研究构建起

以“初心信念、躬行实践、精神传承”为核心要

素、具备内在一致性的动态循环理论模型(详
见图 １)ꎮ 该模型强调:教育家精神的形成不

仅依赖个体内在信念与行为的持续互动ꎬ也离

不开外部生态环境的系统支持ꎬ是在内外因素

共同作用下不断升华的专业成长历程ꎮ

图 １　 教育家精神的生成机理

三、教育家精神的生成机理:基于语料

的发现

基于扎根理论的三级编码分析ꎬ本研究提

炼出了教育家精神生成的基本要素及其互动

关系ꎮ 下文将在阐释初心信念、躬行实践以及

精神传承三大核心要素的基础之上ꎬ进一步揭

示其遵循的“触发—转化—固化” 的动态路

径ꎬ为理解教育家精神的形成过程提供理论

依据ꎮ
(一)教育家精神生成的核心要素

１.初心信念

初心信念的本质是对教育事业的赤诚坚

守ꎬ蕴含着“为党育人、为国育才”的使命担

当ꎬ以及对学生成长的真挚关怀与对教育本真

的执着追求[１６]ꎮ 它既是教师面对教学压力、
职业困境时的精神支柱ꎬ也是指引其持续深耕

专业、优化育人方式、保障育人质量的核心导

向ꎬ为教师职业发展提供了根本动力ꎮ “使教

师成为优秀教师的ꎬ不是他们的知识或方法ꎬ
而是教师对学生、自己、他人的目的、意图和教

学任务所持有的信念ꎮ” [１７]作为教育家精神生

成的内动力ꎬ初心信念是主范畴层面的核心要

素ꎬ是外在价值引领与内在使命认同的有机统

一ꎬ具体涵盖“价值召唤”与“使命内化”两个

相互关联的初始范畴ꎮ
价值召唤是教师投身教育事业的初始诱

因ꎬ其核心是多元外在因素对个体的引领与感

召ꎬ具体涵盖个人经历、教育家精神的号召、国
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家战略、时代潮流、社会观念等属性ꎬ共同构成

教师选择教育职业的外在影响因素ꎮ 以教师

Ａ２７ 为例ꎬ作为一名中职教师ꎬ她的职业选择

很大程度上是受到她的外公的影响ꎮ 她以外

公为榜样ꎬ在职业选择时追随外公的足迹ꎬ投
身国家的职业教育事业ꎮ 同时ꎬ这也是一种个

人志向与社会责任感的展现ꎬ回应国家发展的

召唤ꎬ为国家的职业教育发展贡献自己的力

量ꎮ 教师 Ａ２７ 扎根职业教育一线 １９ 年ꎬ这一

份执着也是最初对教育家精神的感召的一种

回应ꎮ 新时代的教育家精神是传递火种的执

着ꎬ是唤醒匠心的责任ꎬ是汇聚山海的伟力ꎮ
她始终记得外公的那句“教育是把火种传给

最需要光的人”ꎬ如今ꎬ“火种”从外公传递给

她ꎬ又从她传递给无数学生ꎮ
使命内化是价值召唤向内在信念转化的

关键环节ꎬ具体体现为教育信念与为国育才、
爱国之心、社会责任感等属性的深度融合ꎬ最
终形成稳定、持久的内在价值认同ꎬ成为教师

长期深耕教育的精神支撑ꎮ 例如ꎬ教育理想是

一种价值认同和价值追求ꎬ代表着教师对奋斗

目标的不懈追求[１８]ꎮ 这样的理想信念通常源

自对教育公平、教育意义的追求以及对育人成

才的孜孜以求[１９]ꎮ 教师 Ａ４ 多年从事特殊教

育ꎬ她希望把这些“折翼天使”当作健全孩子

对待ꎬ守护着他们的尊严和自信ꎮ 她因材施

教ꎬ一点点发掘不同孩子的天赋并针对性地施

教ꎬ不断抓住机会培养人才ꎬ让这些孩子在竞

技和拼搏中变得坚强ꎮ 她致力于通过对特殊

孩子的教育改变人们的看法与偏见ꎬ并帮助特

殊孩子寻找生命的意义ꎮ 在她的努力下ꎬ培养

出了 ４ 个全国特奥冠军ꎬ两个全国残运会冠

军、一个亚军ꎮ 她的这些成就也是对其教育理

想的充分彰显ꎮ
此外ꎬ“教育是一门‘仁而爱人’的事业ꎬ

爱是教育的灵魂ꎬ没有爱就没有教育” [１]ꎮ 教

育与国家、社会具有紧密的联系ꎮ 中国教育家

群体始终与国家命运紧密相连ꎬ肩负着国家发

展、社会进步的时代使命[２０]ꎮ 有爱ꎬ心里才有

责任ꎬ肩上才有使命[２１]ꎮ 教师 Ａ１ 到哈萨克斯

坦担任孔子学院中方院长ꎬ正值中哈双方教师

换届的关键时期ꎮ 担负着国家使命的她尽职

尽责ꎬ一切从零开始ꎬ将自身优势发挥到极致ꎮ
开设各种特色课程ꎬ开展多项文化活动ꎬ短时

间内就取得了巨大成效ꎮ 即使高强度的工作

使她患病ꎬ她还是放心不下学生ꎬ坚持回到工

作岗位ꎬ致力于中华优秀传统文化的传播ꎮ 在

她的努力下ꎬ两国之间关系更加密切ꎬ她的教

育热忱在此刻具象化了ꎮ
２.躬行实践

作为教育家精神深化的实践路径与具象

载体ꎬ躬行实践是主范畴层面的关键要素ꎬ是
将内在初心信念转化为外在教育行动的动态

过程ꎬ具体涵盖“主体认同”与“实践生成”两

个相互支撑的初始范畴ꎮ 其中ꎬ“主体认同”
为实践提供内在心理与情感支撑ꎬ“实践生

成”为精神深化提供行动路径与优化机制ꎬ推
动教育家精神从抽象信念走向具体实践ꎮ 教

育家精神不是虚无缥缈的ꎬ更不是无中生有

的ꎬ而是在实践中锻造出来的[２２]ꎮ “环境正是

由人来改变的ꎬ而教育者本人一定是受教育

的ꎮ” [２３]１３４坚守教育一线ꎬ能直面真实教学现

场与学生发展需求ꎬ要 “敢入未开化的边

疆” [２４]１１３ꎮ 而实践出真知是推动教育理论落

地的关键ꎮ “中国特有的教育家精神的呈现、
表达和传承ꎬ需要广大教师在教书育人和社会

担当的具体实践中体现出来ꎮ” [２５] 教师 Ａ６ 作

为一线物理老师ꎬ在进行教学创新的过程中始

终亲力亲为ꎬ为了保证每次试验的安全可靠ꎬ
他经常夜以继日地反复推敲打磨ꎬ亲自一次次

实践直到完美呈现ꎮ 这正是马克思所倡导的

“理论的对立本身的解决ꎬ只有通过实践方

式ꎬ只有借助于人的实践力量ꎬ 才是可能

的” [２６]１２７ꎮ 他还常常走出学校ꎬ将精心设计的

物理实验带进乡村ꎬ给革命老区的孩子们带去

同样精彩的体验ꎮ ８ 年来ꎬ他始终坚持课堂教

学ꎬ为科技馆义务服务ꎬ举办科普讲座和培训

活动ꎮ 这些丰富的一线经验ꎬ加之今后始终恪

守实践出真知的信念ꎬ为他今后持续服务教育

事业、做出更大的贡献提供了有力支撑ꎮ
３.精神传承

“精神传承”涵盖“支撑强化”与“精神外
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化”两个初始范畴ꎮ “支撑强化”对应“支持体

系”“社会认同”“主体韧性”三类属ꎬ构成教师

成长的多元支持体系:外部层面包括团队协

作、社会支持、政策支持等制度与资源保障ꎬ以
及家长感谢支持、学生感恩回馈、大众认可等

社会反馈ꎻ内部层面体现为教师迎接挑战、直
面质疑、不惧挫折的主体韧性ꎬ内外协同ꎬ为教

育家精神的坚守提供稳定保障ꎮ “为人师ꎬ立
中国之‘道’ꎬ终身弘道不辍ꎮ” [２７] 例如ꎬ社会

认同对教师来说是一种外部动力ꎬ意味着教师

的教育理念、教学方法和教育成果得到了社会

的广泛认可ꎬ这有助于增强教师的职业荣誉感

和使命感ꎮ 家长认可是指教师的工作获得家

长认同ꎬ是搭建家校协同育人桥梁的重要基

础ꎬ能有效消除家校沟通中的认知壁垒ꎬ为共

同促进学生成长凝聚合力[２８]ꎮ 而一些外部支

持ꎬ如教学资源供给、政策保障、专业培训等可

破除教师教学中的实际障碍ꎬ为优化教学方

法、提升教学质量创造有利条件ꎬ助力教师实

现专业成长与教学实践的良性推进[２９]ꎮ 教师

Ａ１１ 在职业发展过程中ꎬ很多大型公益组织为

她提供了帮助ꎬ在他们的共同努力之下ꎬ更多

的孩子接受到更好的教育ꎮ 政府和爱心人士

的帮助使当地的教育环境产生了巨大的变化ꎬ
对教师 Ａ２２ 的职业发展产生了重要的影响ꎮ
社会各界的协同支持可以形成育人合力ꎬ推动

教育实践更加高效落地ꎮ
“精神外化”对应“育人成效”与“公共担

当”类属ꎬ是教育家精神的具象化表达:教师

通过教学成就、从教收获等育人成效彰显精

神实践成果ꎬ再以对国家社会的贡献、致力于

公益等公共担当ꎬ将个体精神转化为社会价

值ꎬ实现从个人坚守到社会影响的延伸ꎬ推动

教育家精神的代际传递与广泛传承ꎮ 教师

Ｂ５ 把学生当成自己的孩子一样对待ꎬ将心比

心ꎬ为听障孩子谋求发展出路ꎮ 当她收到家

长的由衷致谢时ꎬ热泪盈眶ꎬ深切体悟到教育

的价值ꎬ这份感动也激励她持续开展教育实

践创新ꎮ 在得到家长的肯定之后ꎬ教师 Ｂ１
更加坚定教育信念ꎬ体悟到班级活动的意义ꎬ
这份认可激励他持续开展更为深入的教学

探索ꎮ
(二)要素互动逻辑

教育家精神的生成并非各要素的简单叠

加ꎬ而是初心信念、躬行实践与精神传承三大

核心范畴ꎬ依循“触发—转化—固化”的内在

逻辑逐步建构而成的完整体系ꎮ
从发展路径来看ꎬ初心信念是触发起点ꎬ

承担着从外部传播到初步认同的功能ꎬ通过政

策解读、榜样宣讲等形式ꎬ教育家精神理念被

教师群体接收ꎬ引发情感共鸣与认知关注ꎬ推
动教师从知晓精神走向理解共情ꎬ完成生成的

初始启动ꎮ 随后ꎬ躬行实践构成转化环节ꎬ促
使外部触动的理念内化为行动自觉ꎬ将抽象信

念转化为具体的教学行为与专业成长策略ꎬ实
现从理念认知到行动自觉的跨越ꎮ 最终ꎬ精神

传承完成体系的固化与升华ꎮ 教师将个体认

同拓展为群体共识与育人氛围ꎬ而环境的反馈

又进一步巩固个体的信念与实践ꎬ使教育家精

神从个人修为升华为集体准则ꎬ形成可持续的

传承机制ꎮ
教育部“教育家精神万里行”活动是促进

三要素互动的重要载体ꎮ 该活动通过中央主

流媒体专栏、优秀教师事迹报道、微视频展播、
育人故事展演等多元形式ꎬ以鲜活的一线案

例、真挚的育人叙事让抽象的教育家精神可感

可及ꎬ既强化了“价值召唤”的感染力ꎬ助力初

心信念的快速启动ꎬ又通过跨区域实践经验分

享、典型案例交流等环节ꎬ为教师的“实践生

成”提供了可借鉴的样本ꎮ 同时ꎬ活动营造的

全国性尊师重教氛围与跨主体对话平台ꎬ推动

了精神传承从个体层面向社会层面延伸ꎬ深化

了各要素间的互动ꎬ保障了教育家精神弘扬路

径的有效运转ꎮ
四、教育家精神的实践传播与优化逻辑

在厘清教育家精神生成机理的基础上ꎬ如
何有效弘扬教育家精神成为亟待探讨的实践

命题ꎮ 下文将聚焦“教育家精神万里行” 活

动ꎬ从传播特征、效果影响及优化路径 ３ 个层

面分析教育家精神的传播机制ꎮ
(一)教育家精神的传播特征

在“教育家精神万里行”活动实施的过程
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中ꎬ教育家精神的传播具备流动式和互动式两

种特征ꎮ
流动式传播以跨地域场景的时空延伸为

核心ꎮ 首先ꎬ“教育家精神万里行”活动不仅

覆盖北京、浙江、广东、陕西等省市ꎬ还深入教

育薄弱地区和革命老区ꎬ如邻水县和雷波县等

地区[３０]ꎬ突破了地域限制ꎬ同时也形成了优质

教育资源向教育薄弱地带的输送通道ꎮ 其次ꎬ
该活动借助数字化手段突破了教育家精神宣

传的空间限制ꎬ教育部专栏与微视频展播的同

时ꎬ各省份的宣讲也在同步进行ꎮ 浙江场的巡

回宣讲采用“线上＋线下”形式举行ꎬ千余名在

杭大中小学教师代表和师范生代表在现场聆

听报告ꎬ通过网络直播观看人数超 １１０ 万ꎬ直
播平台点赞数超 ７６ 万[３１]ꎮ 这种流动式传播

既实现了教育家精神在地理空间上的广泛覆

盖ꎬ又通过对接不同区域教育需求强化了传播

的有效性ꎬ让时空延伸不再是形式上的覆盖而

是实质上的触达ꎮ
互动式传播聚焦多元主体的深度参与ꎬ从

一种单项宣讲变为多元共创ꎮ 教育部联合中

央主流媒体与地方各校开设“教育家精神万

里行”专栏ꎬ既集中刊发优质宣传成果ꎬ又鼓

励各地拓展渠道创新形式ꎬ形成上下联动的传

播矩阵ꎬ这种政府主导、学校主体的模式让精

神传播不再局限于官方发声ꎬ而是融入基层教

育实践ꎮ 各地各校深入挖掘未获省部级以上

荣誉的一线教师感人事迹ꎬ通过事迹报道、微
视频等形式让普通教师成为传播主角ꎬ让受众

从被动接收转为主动共鸣ꎮ “讲述我的育人

故事”展演活动以“省级推荐、分片区展演、全
国展演”形成“省省讲、校校讲”的互动氛围ꎬ
教师既是精神践行者也是传播者ꎬ在讲述与倾

听中实现精神的浸润传承[３２]ꎮ 面向社会的

“感人瞬间”短视频征集展播[３３]ꎬ更是打破了

传统校园的边界ꎬ让学生、家长及社会各界通

过镜头记录与分享ꎬ在参与中深化对尊师重教

的认同ꎬ最终推动教育家精神转化为全社会的

思想自觉与行动自觉ꎮ
(二)传播效果的影响因素

主讲者叙事能力对传播效果的影响ꎬ主要

体现在主讲者的实践叙事能力与专业公信力

方面ꎮ 在叙事能力方面ꎬ优秀主讲者普遍擅长

将抽象的思想与理念转化为具象的故事ꎬ教师

Ａ２１ 讲述与学生一道攻坚克难ꎬ完成似乎不可

能完成的任务ꎬ在 ７９ 次失败中总结经验最终

实现突破ꎬ在困境中磨炼韧性ꎬ传递教育家精

神ꎬ就是要让学生们在国家需求的熔炉里充分

发掘潜力、在科技强国的建设中实现人生价值

这一教育信念ꎮ 这样一种叙事模式ꎬ让教育家

精神从一种宏大的概念转化为具体可感的实

践样本[３４]ꎮ 在宣讲的过程中ꎬ主讲者群体主

要包括 ３ 类人员ꎮ 第一类是像教师 Ａ３ 这样的

行业顶尖专家学者ꎬ他们拥有深厚的学术素

养ꎬ从而奠定教育家精神传播的权威基础ꎮ 第

二类是像 Ａ１９ 这样的教师育人楷模ꎬ他们以

行业标杆的实践经历彰显教育家精神的实践

价值ꎬ提供可参照的范本ꎮ 第三类是像教师

Ａ２２ 这样扎根基层的普通一线教师ꎬ她回乡奋

斗半生的坚守经历ꎬ以平凡岗位上的责任和担

当引发广泛的情感共鸣ꎮ 这样的主讲者群体

形成了一个能够引发公众共鸣的公信力矩阵ꎮ
内容具象化程度对传播效果也有重要影

响ꎮ 对理论的讲述若只停留在抽象的解释ꎬ教
育家精神便会沦为空洞的口号ꎮ 因此ꎬ宣讲传

播活动的开展可以通过课程化、课堂化、项目

化的转化路径ꎬ将教育家精神内涵进一步拆解

为具体的教育情怀与实践策略ꎬ通过一系列宣

讲活动ꎬ让教师群体能够清晰感知教育家精神

究竟是什么以及如何去实践ꎮ 唯有贴合地方

实际的内容才能避免“水土不服”的问题ꎬ让
教育家精神与基层教育实践相契合ꎬ最大化发

挥传播的实践价值ꎮ
(三)传播优化的实践路径

首先ꎬ在内容层面ꎬ要致力于实现教育家

精神内涵的具象化传播ꎮ 通过深入发掘一线

教育工作者中真实感人的故事ꎬ可将“心有大

我、至诚报国”等精神内核ꎬ转化为乡村教师

扎根山区、特教教师关爱学生等具体可感的实

践片段ꎮ “教育家精神的传播与推广既要利

用传统媒体渠道ꎬ更要倚重网络传媒ꎮ” [３３] 这

些实践片段可借助新媒体进行传播ꎬ如教育部

—９８—



联合中央广播电视总台等媒体推出“最美教

师”短片、黄大年式教师团队短视频等融媒体

产品ꎬ进而形成“文字报道＋视听作品”的立体

化表达体系ꎮ 这种转化更加有利于使教育家

精神从政策文本中的概念表述ꎬ转化为基层工

作者可学可鉴的实践样本ꎮ
其次ꎬ在生态构建上ꎬ应持续优化政府、学

校与社会多元协同的传播体系ꎮ 这一体系是

实现教育家精神长效传播的核心支撑ꎮ 政府

层面ꎬ教育部作为统筹主体ꎬ负责顶层设计与

平台搭建ꎬ通过印发专项通知明确活动框架ꎬ
并联合中央主流媒体开设全国性专题栏目ꎬ同
时督导各省教育行政部门落实区域规划与资

源协调ꎮ 学校作为教育实践主阵地ꎬ一方面ꎬ
需深入挖掘本校优秀教师的鲜活事迹ꎬ借助校

本课程、校内宣讲等方式ꎬ实现教育家精神的

日常融入[３４]ꎻ另一方面ꎬ应积极响应政府工作

部署ꎬ组织教师参与区域展演、短视频创作等

实践活动ꎬ搭建起政策落地与教育实践之间的

纽带ꎮ 社会层面需动员多元主体广泛参

与[３４]ꎬ中央与地方媒体可通过专题报道、平台

展播扩大传播覆盖面ꎻ家长与学生可通过研学

实践、故事分享等方式直接参与ꎻ国际组织亦

能借助项目合作ꎬ助推精神内涵的跨文化传

播ꎮ 该协同体系既强化了各级党委和政府的

联动ꎬ又广泛调动了媒体、公众等社会力量ꎬ推
动教育家精神的传播由教育系统内部的单向

宣讲ꎬ转变为全社会共同参与的价值塑造ꎮ
五、结论与展望

本研究运用扎根理论ꎬ揭示了教育家精神

“初心信念、躬行实践、精神传承”三大要素协

同作用的生成机理ꎮ 该精神的生成遵循“触
发—转化—固化”的逻辑链条ꎬ经历从外部传

播到内在认同的动态演进ꎬ最终形成一个系统

连贯的解释模型ꎮ 在实践传播中ꎬ“教育家精

神万里行”等活动以其流动式与互动式的鲜

明特征ꎬ打破了时空限制ꎬ并通过多元主体的

叙事共鸣ꎬ成功将宏大的精神理念转化为可感

知、可践行的实践样本ꎮ
面向未来ꎬ教育家精神的培育与弘扬是一

项需持续推动的系统工程ꎮ 理论层面ꎬ应深入

追溯其历史渊源ꎬ并借助量化研究与长期跟踪

来验证和完善现有模型ꎮ 实践层面ꎬ需进一步

推动内容的具象化与传播的精准化ꎬ针对不同

教师群体设计差异化路径ꎬ并将精神内核融入

教师专业发展全过程ꎮ 最终ꎬ应构建政府、学
校、社会、媒体多元协同的长效支持生态[３５]ꎬ
使教育家精神深植于尊师重教的文化土壤ꎬ使
其真正成为赋能教师、推动教育高质量发展的

持久动力ꎮ
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哲学教育在大中小学思政课一体化建设中的

价值、困境与对策∗

李　 骏　 郑晓瑞

(南京财经大学马克思主义学院ꎬ 江苏南京　 ２１００２３)

　 　 [摘　 要] 　 大中小学思政课一体化建设是落实立德树人根本任务的关键ꎮ 哲学教育作为马克

思主义理论教育的基石ꎬ对确立科学世界观、培育理性思维等具有不可替代的价值ꎬ在大中小学思政

课一体化建设中至关重要ꎮ 当前哲学教育在大中小学思政课中存在各学段教育目标缺乏有效衔接、
小初内容隐形缺位、跨学段师资协同教学能力不足、教学评价机制功利化等问题ꎮ 解决这一问题应坚

持系统观念ꎬ构建从感性启蒙到理性自觉的螺旋上升内容体系ꎬ探索“理例融合”“导悟契合”“思辨相

生”教学实施范式ꎬ打造“内修外联”的高哲学素养师资队伍ꎬ并建立科学严谨的一体化评价机制ꎮ
[关键词] 　 大中小学思政课一体化ꎻ　 哲学教育ꎻ　 价值ꎻ　 困境ꎻ　 对策

[中图分类号] 　 Ｇ４１１ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－００９２－０８

　 　 党的二十大报告明确指出:“高质量发展

是全面建设社会主义现代化国家的首要任

务ꎮ” [１]２２教育作为国之大计、党之大计ꎬ其高

质量发展是国家富强的基础支撑ꎮ “建设教

育强国ꎬ基点在基础教育􀆺􀆺既要夯实学生的

知识基础ꎬ也要激发学生崇尚科学、探索未知

的兴趣ꎬ培养其探索性、创新性思维品质ꎮ” [２]

哲学作为系统化、理论化的世界观ꎬ是滋养创

新思维与辩证精神的源头活水ꎬ其教育价值在

育人体系中愈发凸显ꎮ
新时代以来ꎬ党和国家高度重视大中小学

思政课一体化建设ꎬ将其视为落实立德树人根

本任务的重要手段ꎮ 在思政课中ꎬ哲学教育作

为马克思主义理论教育的基石ꎬ承担着培育科

学世界观、人生观、价值观的本体论功能ꎬ因而

在大中小学思政课一体化建设中具有举足轻

重的作用ꎮ 然而ꎬ当前大中小学思政课一体化

建设中存在着学段壁垒森严、内容机械重复、
目标层级错位等问题ꎬ使哲学教育的大中小学

衔接与一体化教育呈现出碎片化、断层化的特

点ꎬ严重制约了育人实效的提升ꎮ 产生这一问

题的缘由ꎬ在于施教者对于哲学教育在不同学

段的功能定位等缺乏系统性认知ꎬ不能有效厘

清哲学思维从感性直观到理性抽象的演进

逻辑ꎮ
一、哲学教育在思政课一体化建设中的

核心价值

在大中小学思政课一体化建设的系统工

程中ꎬ哲学教育并不只是单一的知识模块ꎬ而
是贯穿育人全过程的逻辑主线与精神内核ꎮ

—２９—
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它不仅承担着传授马克思主义哲学基本原理

的教学功能ꎬ更在深层次上发挥着确立科学世

界观、锻造时代所需理性思维、构建循序渐进

育人链条的本体论与方法论的价值ꎮ
(一)铸魂之本:确立科学世界观的“总

开关”
思政课的本质是讲道理ꎬ而哲学则是讲道

理的根基ꎮ 习近平总书记强调:“马克思主义

哲学深刻揭示了客观世界特别是人类社会发

展一般规律ꎬ在当今时代依然有着强大生命

力ꎬ依然是指导我们共产党人前进的强大思想

武器ꎮ” [３]３０特别是在人工智能、基因工程等科

学技术迅猛发展的今天ꎬ推进大中小学哲学教

育一体化ꎬ将经典理论与前沿问题紧密相结

合ꎬ为大中小学生准确把握科学的地位和作

用ꎬ全方位地认识自然、认识社会和认识自身

提供了新的视角ꎬ切实发挥“铸魂”之本[４] 的

重要作用ꎮ
哲学是关于世界观的学说ꎬ是系统化的、

理论化的世界观ꎮ 世界观的形成不是单纯的

“自我建构”ꎬ而是由感性经验到理性认知不

断跃升的结果ꎮ 青少年时期是思维发展的关

键期ꎬ如果缺乏系统哲学思维的介入ꎬ其对世

界的认知极易停留在碎片化、表面化的常识层

面ꎬ甚至受到唯心主义、形而上学等错误思潮

的侵蚀ꎮ 习近平总书记指出:“要树立正确的

世界观、人生观、价值观ꎬ掌握了这把总钥匙ꎬ
再来看看社会万象、人生历程ꎬ一切是非、正
误、主次ꎬ一切真假、善恶、美丑ꎬ自然就洞若观

火、清澈明了ꎬ自然就能作出正确判断、作出正

确选择ꎮ” [５]１７３马克思主义哲学教育通过阐释

世界的物质统一性、社会发展的客观规律性ꎬ
帮助学生打破狭隘的个人经验视域ꎬ从宏观的

历史规律和微观的社会存在中定位自我ꎮ 正

是这种从感性直观到理性思维的飞跃ꎬ构造出

了学生真学、真懂、真信马克思主义的前提ꎮ
世界观决定方法论ꎬ哲学教育不仅是“解

释世界”的学问ꎬ更是“改变世界”的工具ꎮ 在

思政课的育人过程中ꎬ哲学教育通过矛盾分析

法、历史分析法等核心方法ꎬ传授给学生认识

复杂社会现象的思维工具ꎮ 当学生面对多元

社会思潮的激荡以及人生际遇的起伏时ꎬ便可

运用辩证唯物主义的眼光ꎬ透过现象观其本

质ꎬ明确主流与支流ꎬ从而在复杂环境中保持

战略定力ꎮ 这种将世界观转化为方法论的过

程ꎬ也是将“铸魂”由观念形态走向实践形态

的关键环节ꎮ
(二)时代之唤:应对认知挑战与培养

时代新人的内在要求

哲学提供的不是一种知识ꎬ而是一种多元

化的思维方式ꎬ它包含逻辑思维、批判性思维、
创造性思维等多种思维方式ꎮ 这一多元的思

维方式为青少年应对认知挑战、培养时代新人

奠定了坚实基础ꎮ 当前ꎬ在全媒体时代下ꎬ多
种文化观念与价值思想在网络空间相互交融ꎬ
正在隐蔽地消解主流价值观ꎮ 同时ꎬ又因缺乏

系统的逻辑训练与批判性思维ꎬ部分青少年易

陷入盲从、偏激或虚无的认知陷阱之中ꎮ 哲学

教育自身具有批判性与反思性的特质ꎬ可以训

练学生进行逻辑推演与价值判断ꎬ从而帮助学

生建立起思想的“防火墙”ꎬ使其具备辨别是

非、善恶、美丑的能力ꎬ在多元文化激荡中坚守

主流价值阵地ꎮ 对于这种“免疫” 功能的实

现ꎬ是课堂中单纯的知识灌输所无法替代的ꎮ
“积极、正确的思想舆论不发展壮大ꎬ消

极、错误的言论观点就会肆虐泛滥ꎮ” [３]３５７对于

时代的快速发展所带来的认知问题ꎬ必须加强

以马克思主义为核心内容和理论的学习与指

导ꎮ 哲学思维本质上是反思性与创新性的统

一ꎬ在大中小学各学段ꎬ通过循序渐进的哲学

训练ꎬ可以推动学生以全面、联系、发展的眼光

看问题ꎬ同时激发其探索未知、质疑现状的勇

气与智慧ꎮ 这种思维能力的培养ꎬ不仅关乎思

政课的教学质量ꎬ更关乎国民素质的整体提

升ꎬ也是培养具备创新精神时代新人的必然

选择ꎮ
(三)一体之基:构建大中小学思政课

循序渐进育人链条的“金钥匙”
哲学是学问中的学问ꎬ哲学教育是教育中

的教育ꎮ 哲学教育既是一种认知教育ꎬ又是一

种方法论教育ꎬ它是思政课的灵魂与核心ꎮ 在

马克思主义认识论中ꎬ人的认识过程是“实
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践—认识—再实践—再认识”的辩证循环ꎬ表
现为从感性认识到理性认识的螺旋式上升ꎮ
这一规律与青少年身心发展的阶段性特征高

度契合ꎬ二者为思政课一体化内容体系的构建

提供了心理学与教育学依据ꎮ 而螺旋上升的

过程实际由“概念结构化”与“理解情境化”的
交互协同来推动[６]ꎬ哲学教育要在遵循青少年

认知发展规律的基础上ꎬ构建起从生活哲理的

感性渗透到基本原理的理性建构、再到立场观

点方法实践运用的螺旋上升体系ꎮ 同时ꎬ引导

学生在思维从形象向抽象的进阶中ꎬ依次解决

“是什么”“为什么”与“怎么做”的认知课题ꎬ
实现育人目标的层次性跨越ꎬ同时哲学教育天

然的层级性ꎬ也有效避免了“小学讲太深、大
学讲太浅”的目标倒置现象ꎮ

二、思政课哲学教育一体化建设的现实

困境

尽管哲学教育在理论层面被赋予了铸魂

育人的核心使命ꎬ但在大中小学思政课一体化

建设的现实推进中ꎬ其落地实施仍面临深层结

构性阻滞ꎮ 这种阻滞不仅表现为各学段教育

目标的断层ꎬ更深刻地反映在课程内容的隐性

缺失、师资力量的专业局限以及评价体系的导

向偏差等方面ꎬ极大制约了哲学教育育人功能

的有效发挥ꎮ
(一)各学段哲学教育目标缺乏梯度与

有效衔接

思想政治教育一体化作为开创思想政治

教育新局面的重要途径ꎬ能够保证人才培养的

政治方向、推进新时代思政课建设内涵式发

展ꎬ进而统整资源形成育人合力[７]ꎮ 习近平总

书记强调ꎬ学校思想政治工作“要遵循思想政

治工作规律ꎬ遵循教书育人规律ꎬ遵循学生成

长规律ꎬ不断提高工作能力和水平” [３]２７７ꎬ这为

大中小学思政课一体化建设提供了科学的实

践遵循ꎮ 在遵循认知规律的前提下ꎬ构建层次

分明、逐级递进的育人目标ꎬ本是大中小学思

政课一体化建设的核心要义ꎮ 然而ꎬ审视当前

的课程方案ꎬ哲学教育目标的设定呈现出明显

的“分层”与“倒置”的特征ꎬ与循序渐进的育

人初衷相背离ꎮ

我国基础教育实行“六三三”学制ꎬ既承

袭了 １９２２ 年学制改革的历史积淀ꎬ亦契合皮

亚杰等人提出的身心发展阶段理论ꎮ 小初高

的学段划分是依据学生不同阶段的身心特征ꎬ
旨在实施针对性教育以促进学生发展[８]ꎮ 雅

斯贝尔斯认为ꎬ一切认知都是在经验与思考的

合一中实现的ꎬ 经验与思考ꎬ 二者缺一不

可[９]８９ꎮ 思想政治教育本质上是感性体验向

理性认知升华的过程ꎬ而小学与初中阶段本应

是学生从形象思维向抽象思维过渡的关键时

期ꎬ理应进入哲学思维启蒙的阶段ꎬ从而推进

学生完成从感性经验到浅层哲学思考的跃升ꎮ
但现实情况是ꎬ小初阶段的课程目标多侧重于

道德规范的行为养成与法律常识的普及ꎬ缺乏

显性的哲学思维培育指标ꎮ 这种目标的设定ꎬ
导致基础教育阶段的哲学教育处于自发、零散

状态ꎬ错失了思维培育的最佳窗口ꎮ
确然ꎬ前置目标的缺位必会引发后续学段

的连锁反应ꎮ 高中阶段被迫在“零起点”的状

态下承担起构建哲学知识体系的重任ꎬ在有限

课时内进行高密度的哲学概念灌输ꎬ容易造成

学生的认知负荷过重ꎻ而大学阶段又因学生基

础参差不齐ꎬ对哲学体系的理解大多容易表层

化ꎬ往往陷入低水平重复的理论识记ꎬ难以深

入哲学本身方法论的高阶探讨ꎮ 各学段目标

之间缺乏纵向的贯通与横向的协调ꎬ未能形成

“感性直观—理性建构—实践运用”的螺旋上

升链条ꎬ导致哲学教育呈现出“断层式”的结

构性矛盾ꎬ严重削弱了其整体的育人效能ꎮ
(二)小初阶段哲学内容的隐形缺位

小学和初中作为义务教育学段ꎬ是学生

“扣好人生第一粒扣子”的起步时期ꎮ 小学与

初中阶段的教育教学目标各有侧重ꎬ即小学阶

段的思政课主要以道德法律启蒙和行为习惯

养成为主ꎬ旨在培养健康人格ꎻ初中阶段则侧

重于对社会、他人及道德法律的认知ꎬ帮助学

生理解权利义务并形成社会协作能力[１０]ꎬ但
二者在哲学教育内容的实质呈现上ꎬ却都陷入

了“隐形缺位”的困境ꎮ 现行教材多以生活叙

事为主线ꎬ小学阶段多为行为规范的单向规范

约束ꎬ忽视了规范背后的伦理逻辑ꎻ初中段则
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局限于社会现象的经验认知ꎬ缺乏对权利义务

关系的辩证审视ꎮ 这种课程内容的编排使得

辩证思维、矛盾观点等哲学智慧被淹没在具体

的道德说教之中ꎬ未能转化为显性的思维训

练ꎮ 哲学教育也由此停留于表面的生活常识

层面ꎬ缺乏必要的理论深度与思维张力ꎬ致使

育人链条在关键的基础教育环节失去了坚实

的哲学支撑ꎮ
依据认知发展阶段理论ꎬ教育要以学生认

知发展的限度为依据ꎬ教材内容的编排也应该

呈现螺旋式上升ꎬ旨在通过循序渐进的认知过

程帮助学生完成认知结构的科学建构ꎬ而非单

纯增加知识量[１１]ꎮ 然而ꎬ哲学教育内容在小

初阶段的隐形缺位ꎬ打破了这一连续性进程ꎬ
致使育人链条出现衔接断层ꎮ 学生在进入高

中阶段系统学习马克思主义哲学原理时ꎬ由于

缺乏前置性的概念铺垫与思维训练ꎬ面临较大

的认知跨度ꎮ 这种“断层式”的内容安排ꎬ不
仅违背了循序渐进的认知规律ꎬ也阻碍了学生

认知结构的完善ꎬ使其极易产生畏难情绪或陷

入机械学习的学习困境ꎮ 同时ꎬ这也阻碍了哲

学教育对思维产生启蒙作用ꎬ进而削弱了思政

课一体化建设的逻辑连贯性与整体育人实效ꎮ
(三)跨学段教师的哲学素养匮乏与协

同教学能力不足

教师是课程实施的主体ꎬ其专业素养直接

影响着教育的质量ꎮ 习近平总书记强调:“办
好思想政治理论课关键在教师ꎬ关键在发挥教

师的积极性、主动性、创造性ꎮ” [１２]１８６ 然而ꎬ当
前基础教育阶段的师资构成与哲学教育需求

之间存在结构性的错位ꎮ 小学与初中思政课

教师中ꎬ具有马克思主义理论或哲学专业背景

的比例相对较低ꎬ大量教师多毕业于中文、历
史、教育学等非思政专业ꎮ 这种学科背景的差

异虽然丰富了人文素养ꎬ却导致了哲学“本体

性知识”的匮乏ꎮ 在面对教材中隐含的辩证

法、认识论等哲学命题时ꎬ非专业背景的教师

往往容易回避深层次的哲学探讨ꎬ时常将丰富

的哲学意蕴简化为单一的道德训诫ꎮ 这种因

教师专业局限导致的教学“浅表化”ꎬ易对学

生哲学思维的早期萌芽产生一定的消极影响ꎮ

此外ꎬ学段间的体制壁垒也加剧了师资队

伍之间的割裂ꎮ 受制于行政管理体制与分段

评价机制的束缚ꎬ大中小学思政课教师之间缺

乏常态化的纵向沟通与横向协作ꎬ将“守好一

段渠”变成了“只守一段渠”ꎬ迫使学生思想成

长过程被割裂[１３]ꎮ 这常表现为基础教育阶段

教师往往对高等教育的理论进阶需求缺乏清

晰认知ꎬ而高校教师亦普遍不熟悉基础教育的

内容基础与学情特点ꎮ 而这种双向的信息不

对称ꎬ带来了教学内容的低水平重复与纵向断

层的现象ꎬ同时也消解了哲学教育应有的逻辑

递进性ꎬ使得哲学教育难以形成全学段贯通的

育人合力ꎮ
(四)评价方式的知识化倾向与思维过

程考察的缺失

２０２５ 年 １ 月ꎬ中共中央、国务院印发了

«教育强国建设规划纲要(２０２４—２０３５ 年)»ꎬ
其中做出“推进大中小学思政课一体化改革

创新” “深化教育评价改革” [１４] 的重要部署ꎮ
教育评价事关教育发展的方向ꎬ有什么样的评

价指挥棒ꎬ就有什么样的办学导向[１５]ꎬ从而影

响着教学实施的走向ꎮ 然而ꎬ当前的思政课评

价体系仍深受应试教育模式的影响ꎬ呈现出鲜

明的“知识化”倾向ꎮ 这种倾向导致评价方式

过分依赖量化指标与结果导向ꎬ将哲学教育的

丰富内涵窄化为概念的记忆、原理的背诵与标

准化试题的解答ꎮ
各学段并非孤立存在ꎬ必须服务于思政教

育整体贯通的系统性本质ꎬ不能因划分阶段而

忽视整体贯通的系统性本质[１６]ꎮ 但在具体实

践中ꎬ评价手段却陷入“唯学段”的分割怪圈ꎬ
各学段评价“各自为政”ꎬ缺乏对思维进阶的

一体化考量ꎮ 小学阶段往往因缺乏科学标准

而以主观印象替代思维评价ꎻ中学阶段则在唯

分数论导向下ꎬ将鲜活的哲学思辨异化为僵化

的答题模板ꎬ过分倚重纸笔测试而忽视了学生

深层思想道德的生成ꎮ
哲学教育对于学生批判性思维、逻辑推演

以及价值辨析能力的培养ꎬ往往具有内隐性与

动态性ꎬ难以通过直观的量化工具进行测量ꎮ
现行评价体系忽视了学生个体价值的生成发
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展ꎬ缺乏对思维过程的动态追踪与有效评估ꎮ
这种“重结果轻过程、重知识轻思维”的评价

导向ꎬ实质上异化了哲学教育的本质功能ꎬ也
忽视了学生个体价值的生成发展ꎬ并且这种过

度依赖直观量化手段ꎬ只会使教学评价陷入固

化范式之窠臼ꎬ使得评价沦为形式化检验的工

具[１６]ꎮ 它不仅掩盖了哲学教育在思维培育方

面的深层价值ꎬ更反向刺激了各学段教学的短

期化行为ꎬ使得学生习惯于被动接受标准答

案ꎬ丧失了主动质疑与批判反思的动力ꎬ严重

背离了一体化建设中循序渐进提升学生思维

能力的初衷ꎮ
三、大中小学思政课哲学教育一体化建

设的策略

破解当前大中小学思政课中哲学教育面

临的多重现实困境ꎬ必须坚持系统观念ꎬ统筹

推进内容体系、教学范式、师资队伍与评价机

制的一体化协同建设ꎬ进而构建全学段贯通、
螺旋式上升的哲学教育发展新格局ꎮ

(一)构建螺旋上升的一体化内容体系

课程内容是育人目标的载体ꎬ解决“教什

么”的问题更是实现哲学教育一体化的逻辑

起点ꎮ 缺乏顶层设计的整体规划ꎬ也是当前哲

学教育存在“断层”与“重复”现象的原因ꎮ 因

此ꎬ构建纵向衔接的内容体系ꎬ结合皮亚杰认

知发展理论与螺旋式上升的课程理念ꎬ打破学

段壁垒ꎬ从而精准定位各学段教材内容的坐

标ꎬ实现知识形态从感性经验到理性体系的渐

进式跨越ꎮ
１.小学阶段:在生活感悟中进行哲学启蒙

任何哲学理论问题都源于社会实践中的

现实问题ꎬ任何现实问题也都深层地蕴含着哲

学理论问题ꎮ 儿童时期是智力发展的黄金时

期ꎬ童年期间如果能够获得良好的知识教育和

思维训练ꎬ对于未来人生的发展至关重要[１７]ꎮ
该阶段课程内容的构建不应追求显性的概念

定义ꎬ而应采取“隐性渗透”策略ꎬ将哲学元素

隐匿于生活叙事之中ꎮ 以统编教材«道德与

法治»为例ꎬ一年级上册“我是小学生啦”一

课ꎬ表面上是入学适应教育ꎬ实则隐含了“主
观能动性适应环境”的朴素哲理ꎻ四年级上册

“为父母分担”主题不仅是孝亲教育ꎬ更隐含

了“权利与义务关系”的初步启蒙ꎮ 因此课程

内容编排应深挖生活故事蕴含的哲学意蕴ꎬ依
托对话、研讨等互动形式ꎬ引导学生在具象情

境中感悟“公平” “诚实”等概念ꎬ从而在叙事

体验中强化价值判断能力ꎬ切实发挥哲学教育

的育人功能ꎮ
２.初中阶段:在经验体验中积累哲理常识

初中阶段学生抽象逻辑思维开始萌芽ꎬ自
我意识与社会认知显著增强ꎮ 内容构建需从

小学的“个体生活”拓展至“社会公共生活”ꎬ
通过经验反思积累哲理常识ꎮ 例如ꎬ七年级下

册“青春的证明”单元中ꎬ“行己有耻”“止于至

善”等内容不仅是道德要求ꎬ也涉及“知行关

系”的哲学探讨ꎻ九年级上册“富强与创新”单
元ꎬ通过回顾改革开放的历程ꎬ引导学生初步

理解“生产力与生产关系”的社会发展规律ꎮ
这一阶段起着承上启下的作用ꎬ重点在于引导

学生透过社会现象看本质ꎬ推进“感性直观”
到“经验反思”的过渡ꎮ

３.高中阶段:在理论常识中搭建哲学知识

框架

高中阶段是哲学素养培养的关键期ꎬ在内

容编排上更应注重摆脱碎片化的常识介绍ꎬ承
担起“理论深化”的重任ꎮ 哲学并非人们生活

经验的简单总结ꎬ若仅停留于讲故事、吟诗词

来进行哲学教育ꎬ难以支撑起高阶思维的培

养[１８]ꎮ 相较于小学的感性启蒙以及初中的体

验认知ꎬ高中阶段应依托必修四“哲学与文

化”ꎬ进行系统化的马克思主义哲学原理教

学ꎮ 教材通过“探究世界的本质” “思想方法

与创新意识”等单元ꎬ系统阐释物质与意识、
联系与发展等核心范畴ꎬ构建起唯物辩证法的

逻辑框架ꎮ 教学重点应转向严谨的逻辑推演ꎬ
训练学生运用矛盾分析法、联系发展观点剖析

现实问题ꎬ解决“知其所以然”的问题ꎬ从而完

成哲学素养培养链条中最为关键的理论升华ꎮ
４.大学阶段:在理论深度中掌握马克思主

义哲学立场观点方法

“育人”的根本目标在于“铸魂”ꎬ“铸魂”
的核心在于坚定理想信念ꎬ大学阶段便是哲学
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教育的升华期ꎮ 内容编排依托«马克思主义

基本原理»教材ꎬ不应是对高中知识的简单重

复ꎬ而应聚焦原理的深究与价值上的内化ꎮ 例

如ꎬ教材第一章“世界的物质性及发展规律”
不再是仅仅停留在“物质定义”的记忆ꎬ而是

深入探讨物质存在方式的哲学内涵ꎻ第二章

“实践与认识及其发展规律”中ꎬ要多引导学

生研读«关于费尔巴哈的提纲»等经典文本ꎬ
深刻理解“实践是检验真理的唯一标准”的方

法论意义ꎮ 大学阶段重点在于培养学生运用

马克思主义立场观点方法分析复杂社会问题ꎬ
实现从“知识体系”向“信仰体系”的跃升ꎮ

(二)探索“双结合”的教学实施范式

课程内容的衔接为一体化建设提供了静

态基础ꎬ而教学实施则是将内容运转为育人效

能的关键ꎮ 应着力改进教学过程中的师生关

系与思维路径ꎬ从而实现哲学教育的深度育人

效果ꎮ
１.理与例:抽象原理与生活表征的深度

融合

哲学理论有些具有较高的抽象性ꎬ教学上

应注意将理论与示例相融合ꎬ但这并非简单的

“举例说明”ꎬ而是要在平常生活中挖掘其背

后的哲学意蕴ꎮ 在低学段ꎬ侧重“以例说理”ꎬ
用生活上的直观形象来化解理论的晦涩ꎻ在高

学段ꎬ侧重“以理析例”ꎬ用理论深度分析复杂

的现实情景ꎮ 以高中必修四“哲学与文化”为
例ꎬ在讲解“矛盾普遍性与特殊性”这一难点

时ꎬ教师不应仅停留在教材定义上ꎬ也可引入

初中八年级下册“理解权利义务”中“权利与

义务的一致性”作为铺垫ꎬ引导学生运用矛盾

分析法分析当下的社会热点ꎮ 通过“理论生

活化”与“生活理论化”的双向互动ꎬ破除学生

的认知障碍ꎬ增强哲学理论的解释力与亲

和力ꎮ
２.导与悟:教师价值引领与学生主体体悟

的契合

哲学教育本质上是对话而非独白ꎬ是一个

交互性的场域ꎮ 教师不应以“独角戏”的形式

对学生进行单纯的理论灌输ꎬ可依托教材的

“探究与分享”等栏目ꎬ与学生积极进行交流ꎬ

调动学生的积极性ꎬ激发学生的思考力ꎮ 教科

书中的活动设置只有转化为教学的具体环节ꎬ
才能获得持久的解释力和生命力ꎬ这就需要教

师在教学实践中达成共识ꎬ即立足实践ꎬ通过

设置认知冲突来激活学生思维[１９]ꎮ 例如ꎬ初
中七年级上册“友谊之树常青”单元设有“竞
争是否会伤害友谊”的探究话题ꎬ教师不应只

是简单地给出“是”或“否”的结论ꎬ而应该利

用教材中的两难情境ꎬ组织学生进行辩论ꎬ体
悟其中“竞争与合作”既对立又统一的辩证关

系ꎬ进而实现从感性困惑到理性认知的跨越ꎻ
大学阶段“马克思主义基本原理”课程教学

中ꎬ应围绕教材中的经典命题组织研讨ꎬ如
“技术是否导致人的异化”ꎮ 教师作为价值引

领者ꎬ通过设置认知冲突ꎬ让学生在质疑与辩

驳中实现自我建构ꎬ从“被动接受”到“主动求

索”ꎬ使哲学教育真正触及个人灵魂ꎮ
３.思与辨:从感性直观到理性思辨的思维

进阶

教育应该注重培养思维而不是简单的传

递知识ꎬ将哲学引入基础学校的教育意义在于

能够带来更好的思维———更有逻辑、更连贯、
更丰富、更成功的思维[２０]ꎮ 思维能力的培育

也是哲学教育的本体论使命ꎬ教学过程应贯穿

思与辨的纵向进阶ꎮ 哲学教育也应按照认知

规律来设计进阶式思维训练:从小学的形象联

想ꎬ到初中的逻辑初探ꎬ再到高中的辩证思维ꎬ
直至大学的批判性思维ꎮ 例如ꎬ小学二年级

“我们不乱扔”主题教学侧重培养规则意识ꎻ
初中九年级“和谐与梦想”主题教学侧重培养

家国情怀与系统思维ꎻ高中必修四“价值判断

与价值选择”主题教学侧重培养历史思维与

批判思维ꎮ 通过对复杂问题的多维度审视与

逻辑论证ꎬ引导学生不只是停留于感性体验ꎬ
而是进一步养成以理性来审视世界的哲学眼

光ꎬ从而实现思维品质的螺旋上升ꎮ
(三)打造高哲学素养的跨学段师资

队伍

习近平总书记指出:“思政课要用科学理

论培养人ꎬ遵循不同学段学生的认知规律ꎬ把
马克思主义基本原理讲清楚、讲透彻􀆺􀆺要高
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度重视思政课的实践性ꎬ把思政小课堂同社会

大课堂结合起来ꎮ” [２１]这一重要论述不仅确立

了思政课建设理论性与实践性相统一的原则ꎬ
更为师资素养设定了“把道理讲深、讲透、讲
活”的高位标尺ꎮ 要达到这一要求ꎬ教师不能

只是简单地照本宣科ꎬ而必须要具备深厚的理

论功底与宽广的实践眼界[２２]ꎮ 针对当前师资

队伍存在的专业背景错位、学段壁垒森严等结

构性短板ꎬ需坚持“内修外联”策略ꎬ破解“本
领恐慌”ꎬ提升育人实效ꎮ

１.坚持“内修”为本ꎬ夯实理论根基

教师的理论深度直接影响着哲学教育的

高度ꎮ 针对基础教育阶段教师哲学背景薄弱、
对隐性哲学素材敏感度不足的问题ꎬ应构建职

前职后一体化培养体系ꎮ 小学道德与法治课

程教材中蕴藏着丰富的哲学生长点ꎬ如三年级

“心中的‘１１０’”主题教学隐含了安全与风险

的辩证关系ꎬ若教师缺乏哲学视域ꎬ极易导致

教学停留在表象ꎬ忽略其中的辩证理论ꎮ 因

此ꎬ必须对教师开展专项研修ꎬ通过经典研读

与理论辅导ꎬ提升教师挖掘教材哲学意蕴的能

力ꎬ确保教师能“看得到、挖得深、讲得透”ꎬ使
其可以运用科学分析方法将教材内蕴的学理

与哲理以具象的方式传递给学生ꎮ
２.坚持“外联”为径ꎬ打破学段壁垒

破解“各管一段”的困境ꎬ关键在于构建

大中小学思政课教师共同体ꎮ 教育行政部门

与学校二者之间ꎬ应搭建跨学段“手拉手”的

集体备课与研修平台ꎬ推动教师之间互听互

评、互学互鉴ꎮ 例如ꎬ围绕党的二十大精神进

课堂ꎬ以“发扬斗争精神”为主题开展接力教

学研讨:小学教师选取具体人物ꎬ讲述革命先

烈或时代楷模“敢于斗争、不怕牺牲”的英雄

故事ꎬ侧重情感启蒙ꎻ中学教师聚焦历史事件ꎬ
也可结合长征、抗美援朝等宏大叙事ꎬ分析党

在危难时刻化险为夷的奋斗历程ꎬ阐明艰苦斗

争的历史逻辑ꎻ大学教师则回归精神层面ꎬ从
马克思主义实践观的高度ꎬ系统阐释新时代

“伟大斗争”的内涵与实质ꎬ升华理论自觉ꎮ
这种协同教研机制有助于小学教师了解大学

的理论高度ꎬ大学教师熟悉中小学的实践基

础ꎬ从而削减学段隔阂ꎬ利于实现育人链条的

有效衔接ꎮ
总之ꎬ提升思政课教师的素养ꎬ不仅是推

进教师队伍高质量发展的内在要求ꎬ更是助力

广大教师实现从“教书匠”向“大先生”跨越的

必由之路ꎮ 这是一项长期性、系统性的工程ꎬ
需要我们保持定力、久久为功ꎬ以扎实的行动

筑牢思政课建设的坚强基石ꎮ
(四)建立科学严谨的一体化评价机制

２０２０ 年ꎬ中共中央、国务院印发了«深化

新时代教育评价改革总体方案»ꎬ提出了“四
种评价”方式ꎬ即改进结果评价、强化过程评

价、探索增值评价、健全综合评价ꎬ其目的是贯

彻落实习近平总书记关于教育的重要论述和

全国教育大会精神ꎬ克服“唯分数、唯升学、唯
文凭、唯论文、唯帽子”的顽瘴痼疾ꎮ 坚持问

题导向ꎬ健全综合评价ꎬ提高教育评价的科学

性、专 业 性、 客 观 性ꎬ 引 导 教 学 回 归 育 人

本位[１５]ꎮ
不同学段评价内容应体现螺旋上升的特

征ꎬ中小学处于义务教育的阶段ꎬ此阶段的评

价更应注重促进学生的全面发展ꎬ所以更应改

变过去单纯考察概念记忆、原理背诵的知识导

向评价ꎬ确立以哲学核心素养为导向的评价标

准ꎮ 将哲学理论如批判性思维、逻辑推理能

力、价值辨析能力纳入评价范畴ꎬ关注学生在

真实情境中运用哲学思维解决问题的能力ꎮ
例如ꎬ高中阶段评价不应仅限于默写“矛盾的

定义”ꎬ而更应该注意学生能否运用该原理分

析教材中的“中美关系”案例ꎬ扩展个人的视

野ꎻ大学阶段评价更应突出学科特色、学术质

量和贡献ꎬ在哲学理论上应侧重对“马克思主

义基本原理”课程原著观点的现实迁移能力ꎮ
增值评价与过程性评价是深化大中小学

思政课一体化评价改革的重要实践ꎮ 其中ꎬ增
值评价通过考量学生思想品德从起点到终点

的纵向净增量ꎬ激发评价机制的发展性功

能[１６]ꎮ 具体实施中ꎬ应建立学生思维成长档

案袋ꎬ记录学生在课堂辩论、社会调研中的表

现与思维轨迹ꎬ关注哲学素养发展的“增量”
而非单纯的知识“存量”ꎮ 同时ꎬ依托小学教
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材中的“活动园”、初中教材中的“探究与分

享”等栏目引入表现性评价ꎬ丰富评价维度ꎮ
这种多元评价机制不仅可以客观反映学习成

果ꎬ更为一体化建设提供了科学的反馈调节ꎬ
确保哲学教育过程不偏离立德树人根本任务

的本质要求ꎮ
习近平总书记指出ꎬ青少年阶段是人生的

“拔节孕穗期”ꎬ这一时期青少年心智逐渐健

全ꎬ思维进入最活跃状态ꎬ最需要精心引导和

栽培[２１]ꎮ 因此ꎬ更需要持续深化对哲学教育

规律的探索ꎬ打破大中小学思政课一体化建设

的壁垒ꎬ凝聚合力ꎬ切实让马克思主义哲学真

理转化为学生观察世界、分析问题的思想武

器ꎬ使其担负起立德树人的时代使命ꎮ
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儒家君子人格融入大中小学思政课一体化

学段目标体系的转化逻辑与实践路径∗

王萍萍　 马平平

(扬州大学马克思主义学院ꎬ 江苏扬州　 ２２５０００)

　 　 [摘　 要] 　 探寻贯通大中小学思政课一体化学段目标体系的核心文化纽带ꎬ对于其一体化建设

兼具重要的理论价值与现实意义ꎮ 儒家君子人格具有“可学可致”的普适性、“仁、义、礼”的结构性与

“修己安人”的实践性ꎬ与«新时代学校思想政治理论课改革创新实施方案» “四个重在”的学段要求

高度契合ꎬ为破解一体化衔接难题提供文化支撑ꎮ 转化过程中ꎬ需遵循“分层递进、螺旋上升”逻辑理

路ꎬ恪守把马克思主义基本原理同中华优秀传统文化相结合的根本原则ꎬ确保融合的科学性与价值引

领的正确性ꎮ 实践层面ꎬ统筹推进数智赋能激活传统课程资源、思政小课堂与社会大课堂深度融合、
跨学段教研锻造融合型师资等举措ꎬ推动君子人格从传统文脉资源向思政课育人实效转化ꎬ为落实立

德树人根本任务提供可行路径ꎮ
[关键词] 　 君子人格ꎻ　 大中小学思政课一体化ꎻ　 学段目标ꎻ　 转化逻辑ꎻ　 实践路径
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　 　 学段目标体系的构建ꎬ是大中小学思政课

一体化课程目标的核心内容之一[１]ꎬ集中回应

了“培养什么样的人”这一根本问题在层次性

与阶段性上的具体要求ꎮ «新时代学校思想

政治理论课改革创新实施方案» (以下简称

“«实施方案»”)的“四个重在”明确提出:小
学阶段重在“培养学生的道德情感”ꎬ初中阶

段重在“打牢学生的思想基础”ꎬ高中阶段重

在“提升学生的政治素养”ꎬ大学阶段重在“增
强学生的使命担当” [２]ꎮ 审视当前一体化建

设的现状ꎬ各学段目标之间仍存在衔接断层的

隐忧ꎬ主要原因之一在于缺乏一个贯穿始终、
逻辑合理的核心文化纽带与主题线索ꎮ 习近

平总书记强调ꎬ学校思政课建设要“以中华优

秀传统文化、革命文化和社会主义先进文化为

力量根基” [３]ꎮ 学界研究也表明ꎬ儒家君子人

格所蕴含的“仁智勇”思想内涵ꎬ以及“修己安

人”等实践品格ꎬ对构建“立德树人”新格局、
培育担当民族复兴大任的时代新人具有重要

启示[４][５]ꎮ 基于此ꎬ以君子人格作为贯通四学

段的核心文化纽带ꎬ深入探究其经由创造性转

化与创新性发展ꎬ融入学段目标体系的具体理

路ꎬ不仅是破解学段目标碎片化难题的可行路

径ꎬ也是落实“四个重在”改革要求、实现思政

课内涵式发展的应有之义ꎮ
一、为何融入:君子人格与学段目标的

契合基础

君子人格之所以能够深度融入大中小学
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思政课一体化建设的学段目标体系ꎬ核心在于

其与“循序渐进、螺旋上升”的课程建设规律

高度适配ꎬ并与各学段学生的认知发展特点深

度契合ꎮ 这种多维度的契合性ꎬ不仅为破解学

段目标衔接断层提供了文化资源ꎬ更是构建一

体化育人体系不可或缺的逻辑纽带ꎮ
(一)君子人格的层次定位有效回应全

体性育人导向

儒家建构了层次分明、类型多元的理想人

格ꎬ涵盖“圣人”“君子”“大丈夫”“大人”等核

心范畴ꎮ 其中ꎬ“圣人”是最高理想人格ꎬ具有

鲜明的超越性色彩ꎮ 孔子对此有明确界定:
“圣人ꎬ吾不得而见之矣ꎻ得见君子者ꎬ斯可

矣ꎮ”(«论语􀅰述而»)当子贡问“如有博施于

民而能济众ꎬ何如? 可谓仁乎?” 时ꎬ孔子直

言:“何事于仁! 必也圣乎! 尧舜其犹病诸!”
(«论语􀅰雍也»)可见ꎬ在孔子看来ꎬ圣人是

“内圣外王”的典范ꎬ即便尧舜这样的上古圣

王也难以完全企及ꎮ 孟荀虽从不同的人性论

出发ꎬ分别提出“人皆可以为尧舜” («孟子􀅰
告子下») “涂之人可以为禹” («荀子􀅰性

恶»)的乐观论断ꎬ但其本质是提出道德主体

的内在潜能ꎬ而非指现实层面的普遍可达性ꎬ
尚未能满足思政课“面向全体学生”的全体性

育人导向ꎮ 另外ꎬ“大丈夫” “大人”是孟子对

理想人格的精神气质补充ꎮ “居仁由义ꎬ大人

之事备矣” («孟子􀅰尽心上»)ꎬ“富贵不能

淫ꎬ贫贱不能移ꎬ威武不能屈ꎬ此之谓大丈夫”
(«孟子􀅰滕公下»)ꎮ 这两个理想人格更侧重

在特定情境下君子人格的极致彰显ꎬ而非面向

日常道德养成的普适性人格范式ꎬ而且内涵相

对单一ꎬ难以适配各学段循序渐进的育人

梯度ꎮ
相较之下ꎬ“君子”是儒家理想人格体系

中兼具价值崇高性与现实可达性的中间层次ꎮ
“君子”一词在西周时期是对贵族阶层的身份

称谓ꎬ象征着宗法制度下的社会地位ꎮ 孔子的

重要贡献在于将其转变为包含道德品性的人

格称谓ꎮ 自此ꎬ用德性、人性而不是身份地位

来描述理想人格ꎬ成为儒家思想的重要特质ꎬ
也是儒家将理想人格从贵族走向平民的关键

节点ꎮ 在儒家看来ꎬ德性的培养ꎬ人格的塑造

不是属于少数精英的ꎬ也无需天赋异禀或惊天

功业ꎮ 孔子提出 “我欲仁ꎬ斯仁至矣” («论

语􀅰述而»)ꎬ实现仁德的重要条件在于主观

意愿ꎮ 孟子则进一步将德性根基归于人皆有

之的“四端”ꎬ提出“君子所性ꎬ仁义礼智根于

心”(«孟子􀅰尽心上»)ꎬ确认君子之德是内在

善端扩而充之的自然结果ꎮ 荀子虽主 “性

恶”ꎬ但仍将君子作为“化性起伪”的普遍目

标ꎬ提出“学至乎礼而止矣ꎬ夫是之谓道德之

极”(«荀子􀅰劝学»)ꎬ明确“学”是普通人通

向君子的共同路径ꎮ 这种“可学、可致、可推

广”的普适性特征ꎬ恰好契合大中小学思政课

学段目标“面向全体学生”的育人导向ꎬ为“下
学上达”提供了现实路径ꎬ也为全学段提供了

统一且可分层的抓手ꎮ
(二)君子人格的内涵结构与“四个重

在”的阶段性侧重相对应

君子人格的内涵是具有结构性的ꎬ主要涵

盖道德情感上的“仁”、价值准则上的“义”ꎬ以
及行为规范上的“礼”ꎬ这种结构恰好可以为

“四个重在”各学段的培养目标要求提供参考

意义和价值ꎮ 首先ꎬ立德树人作为思政课的根

本任务ꎬ贯穿大中小学各学段的核心目标始

终ꎮ 在儒家看来ꎬ君子就是一个文明社会的引

领者ꎬ是道德生活的表率ꎮ 儒家将尊崇德性放

在一个很高的地位ꎮ «中庸»说:“故君子尊德

性而道问学ꎮ”尊崇德性是君子的首要任务ꎮ
孔子也说:“君子食无求饱ꎬ居无求安ꎬ敏于事

而慎于言ꎬ就有道而正焉ꎬ可谓好学也已ꎮ”
(«论语􀅰学而»)这句话奠定了君子人格的基

调ꎬ即不沉溺于口腹之欲和安逸享乐ꎬ而是将

精力倾注于勤勉做事与谨言慎行之中ꎮ 在不

同学段ꎬ虽对“德”的培育深度、实践广度要求

逐层递进ꎬ但均可以“君子之德”为共同文化

参照ꎮ 这也正是以“德”为核心的君子之学ꎬ
能够成为大中小学思政课一体化建设核心文

化纽带的根本原因ꎮ
如果说“仁”是君子内在的德性内核ꎬ那

么“义”则是君子外在的价值准绳与行事正
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路ꎬ可以成为贯穿各学段价值引领的核心标

尺ꎬ与«实施方案»提出的“知对错”“辨善恶”
“知荣辱”等价值辨别要求高度契合ꎮ 对于

“义”的内涵ꎬ孟子的阐发尤为深刻ꎬ他认为

“仁ꎬ人心也ꎻ义ꎬ人路也ꎮ” («孟 子 􀅰 告 子

上»)仁是人之所以为人的本心ꎬ失去了仁ꎬ人
便不成其为人ꎻ义是人之所以为人的大路ꎬ偏
离了义ꎬ人便迷失了方向ꎮ 作为君子ꎬ必须在

价值选择上坚定不移地顺从、遵从这条“义”
的正路ꎬ做合乎理、止于善的事ꎬ而绝不能为谋

取私利而背弃道义ꎮ 因此ꎬ“义”在行为准则

意义上ꎬ针对各学段价值认知的深度、实践的

要求ꎬ不仅规定了“做什么”ꎬ更规定了“如何

做”ꎬ确保了行为的正当性与崇高性ꎬ为一体

化建设提供了统一的价值坐标ꎮ
最后ꎬ“礼”在君子人格中占据着举足轻

重的地位ꎬ它是维系社会秩序、规范人际行为

的根本大法ꎬ与«实施方案»提出的“讲规则、
尊法治”等要求ꎬ以及“初步形成规则意识”
“进一步增强法治意识”的学段目标高度契

合ꎮ “礼”主要具有四重意蕴:一是秩序等级

义ꎬ二是恭敬庄重义ꎬ三是谦让不争义ꎬ四是制

度规则义[６]１０２ꎮ 孔子从君子个体规范意义ꎬ强
调“非礼勿视ꎬ非礼勿听ꎬ非礼勿言ꎬ非礼勿

动”(«论语􀅰颜渊»)ꎬ为君子设定了严格的行

为边界ꎮ 荀子则将“礼”提升到了关乎国家治

乱、法律本源的高度ꎬ提出:“天地者ꎬ生之始

也ꎻ礼义者ꎬ治之始也ꎻ君子者ꎬ礼义之始也ꎮ”
(«荀子􀅰王制»)没有君子的倡导与践行ꎬ礼
义便无从谈起ꎻ没有礼义的规范与约束ꎬ社会

便无法安定ꎮ 这种以“礼” 为遵循的规范体

系ꎬ恰好适配各学段的培育梯度ꎬ从小学侧重

“守规矩”的习惯养成ꎬ到中学侧重“懂敬畏”
“明边界”的理性认知ꎬ再到大学侧重“行规

范”的社会担当ꎬ各学段虽践行要求不同ꎬ但
均以“礼”为共同行为参照ꎬ避免了行为规范

培育的碎片化ꎮ
(三)君子人格养成规律与学段目标进

阶逻辑具有一致性

君子人格的养成并不是一蹴而就的ꎬ它是

一个“修己以敬”“修己以安人” “修己以安百

姓”(«论语􀅰宪问»)的层层递进逻辑序列ꎮ
“修”是君子养成的手段和方法ꎬ修养的目的

也是一个不断递进的过程ꎬ首先是“修己以

敬”ꎬ通过身心修养来得到别人的尊敬ꎬ所谓

“躬自厚而薄责于人ꎬ则远怨矣” («论语􀅰卫

灵公»)ꎬ一个有修养的人可化解和消除心中

的怨恨ꎬ是人际关系和谐的保证ꎻ进而推己及

人ꎬ“修己以安人”则是使周围的人安乐祥和ꎻ
最终极的目标是“修己以安百姓”ꎬ即让天下

黎民安身立命ꎮ 因此ꎬ儒家不仅独善其身ꎬ还
追求兼济天下ꎬ个体的“明明德”之后应该指

向“亲民” “仁民爱物”ꎮ 对他人的关怀ꎬ社会

的责任是儒家哲学的重要旨趣ꎬ深刻揭示了儒

家“内圣外王”的理路ꎬ表明君子的价值追求

与政治追求是高度统一的ꎮ
这一养成手段和规律与«实施方案»提出

的“循序渐进、螺旋上升”的学段目标进阶逻

辑高度同频ꎮ 二者在逻辑理路上都以内外修

养为基础ꎬ遵循从个体完善到社会担当再到国

家责任的递进规律ꎬ从“修己以敬”的个体道

德奠基ꎬ到“修己以安人”的社会责任萌发ꎬ再
到“修己以安百姓”的国家使命担当ꎬ并非割

裂的层级划分ꎬ而是同一人格养成的不同阶

段ꎬ各学段均需涵盖三阶要素ꎬ仅在培育深度、
实践广度存在差异ꎬ也契合学生从感性认知到

理性认同、从自我完善到社会担当的成长规

律ꎬ为大中小学思政课一体化建设提供了深层

的规律性支撑ꎮ 这种规律层面的内在一致性ꎬ
正是君子人格能够成为大中小学思政课一体

化建设核心文化纽带的关键依据ꎮ
二、如何转化:君子人格学段转化的理

论逻辑和基本原则

君子人格作为一种历史意义的人格目标ꎬ
其本身并不直接等同于社会主义教育的培养

目标ꎮ 要实现其从传统资源到现代教育的创

造性转化ꎬ必须遵循严谨的理论逻辑与价值原

则ꎮ 这一过程并非简单的搬运ꎬ而是在马克思

主义指导下ꎬ依据学生认知规律与教育规律进

行的科学重构ꎮ
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(一)转化过程的逻辑遵循

君子人格作为一种结构复杂、内涵丰富的

文化资源ꎬ其转化逻辑要以学生认知发展规律

为基础ꎬ对接«实施方案» “四个重在”的学段

要求ꎬ构建从小学段“君子务本” («论语􀅰学

而»)的道德情感启蒙ꎬ到初中段“居仁由义”
的道德自觉ꎬ再到高中段 “义之与比” («论

语􀅰里仁»)的道德理性ꎬ最终达到大学段“修
己以安百姓”的使命担当进阶逻辑进路ꎮ

１.小学段:“君子务本”的道德情感启蒙

小学阶段“重在启蒙道德情感”ꎮ «义务

教育道德与法治课程标准(２０２２ 年版)» (以

下简称“«课程标准»”)提出“启蒙道德情感ꎬ
养成基本文明行为习惯ꎬ建立爱亲敬长、爱集

体、爱家乡的情感”要求[７]１４ꎮ 因此ꎬ在具体融

入转化过程中ꎬ需以“君子务本ꎬ本立而道生ꎮ
孝弟也者ꎬ其为仁之本与”(«论语􀅰学而»)为
基点ꎬ将“务本”的“本”具象化为儿童可感知

的日常道德根基ꎬ实现君子人格的道德情感

启蒙ꎮ
小学阶段的学生以形象思维为主ꎬ认知需

要通过情景转化和直观呈现ꎮ 君子人格的转

化逻辑需生动形象地融入课程内容ꎬ通过讲故

事的方法ꎬ从抽象的理论转向具体的要求ꎬ以
达到学生的情感触动ꎮ 比如ꎬ在“礼”的层面ꎬ
教师可以对接一年级上册“我是小学生啦”与
“我们的校园” 单元ꎬ将 “不学礼ꎬ无以立”
(«论语􀅰季氏»)、“礼者ꎬ所以正身也” («荀

子􀅰修身»)转化为“理好红领巾、坐姿端正、
礼貌问好”的可操作准则ꎮ 在“仁”的层面ꎬ则
可对接一年级上册“我爱我家”单元ꎬ以“孝弟

为仁本”引导儿童从帮父母递拖鞋、给长辈端

水杯的具象行为中萌发对父母的孝敬、长辈的

尊重等道德情感ꎮ 在“义”的层面ꎬ则可延伸

至二年级上册“我们的班级”与“我们的公共

生活”单元ꎬ将义利之辨简化为排队不插队、
值日生做好值日工作等是非观念的萌芽ꎮ

２.初中段:“居仁由义”的道德自觉

初中学段“重在打牢思想基础”ꎬ«课程标

准»也提出“打牢思想基础ꎬ增强国家意识、法

治意识ꎬ强化做社会主义建设者和接班人的思

想认同” 要求ꎮ 因此ꎬ对于自我意识显著觉

醒ꎬ并渴望得到价值归属和情感认同的初中生

来说ꎬ需从小学的行为规训转向双向的情感互

动与道德自觉ꎮ
具体来说ꎬ在七年级“友谊的天空”单元ꎬ

以“君子周而不比”(«论语􀅰为政»)ꎬ引导学

生辨析哥们义气与君子之交的边界ꎬ明确好朋

友犯错及时提醒才是真正的“义”ꎻ在八年级

“勇担社会责任” 单元ꎬ以“君子成人之美”
(«论语􀅰颜渊»)引导学生在集体生活中主动

帮扶同伴、参与集体活动ꎬ萌发集体荣誉感的

价值自觉ꎻ在九年级“建设美好生活”单元ꎬ结
合校园欺凌、网络谣言等现实情境ꎬ以“君子

喻于义ꎬ小人喻于利” («论语􀅰里仁»)明确

“守义”是对规则的敬畏、对他人的尊重ꎮ
３.高中段:“义之与比”的道德理性

高中学段对应«实施方案» “重在提升政

治素养”目标ꎬ紧扣«普通高中思想政治课程

标准(２０１７ 年版 ２０２０ 年修订)» “提升政治素

养ꎬ理解党的创新理论ꎬ增强法治意识ꎬ形成正

确的价值判断与行为选择” [８]６的要求ꎮ 高中

学生抽象思维趋于成熟ꎬ转化逻辑需超越情感

层面ꎬ进入理性辨析层面ꎮ
在具体教学转化中ꎬ可依托三门必修课程

展开ꎮ 在“哲学与文化”模块ꎬ引导学生运用

唯物史观剖析君子人格的双重性ꎬ汲取“义以

为质ꎬ礼以行之” («论语􀅰卫灵公»)的内核ꎬ
将“君子喻于义”转化为集体主义取向ꎻ同时

将“礼者ꎬ法之大分ꎬ类之纲纪也”(«荀子􀅰劝

学»)的传统秩序价值转化为现代“明礼诚信”
的公德要求ꎮ 在“经济与社会”模块ꎬ围绕“社
会主义市场经济体制”展开议题研讨ꎬ辨析

“君子喻于义ꎬ小人喻于利”的当代价值ꎬ明确

社会主义市场经济“义利统一”的逻辑ꎬ引导

学生认识“合法逐利”与“社会责任”的辩证关

系ꎮ 在“政治与法治”模块ꎬ以“法者ꎬ治之端

也ꎻ君子者ꎬ法之原也” («荀子􀅰君道»)切

入ꎬ阐释“礼法合一”的现代治理意义ꎬ引导

学生理解全过程人民民主的运作逻辑ꎬ在班
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级议事、校园提案中践行理性包容的有序

参与ꎮ
４.大学段:“修己以安百姓”的使命担当

大学学段对应«实施方案» “重在增强使

命担当”目标ꎬ是君子人格完成创造性转化的

升华阶段与实践落点ꎮ 大学阶段是学生从

“校园人”向“社会人”过渡的关键期ꎬ转化逻

辑需在前期“认知—认同—思辨”的基础上ꎬ
进一步落脚于社会责任与历史使命的担当ꎬ实
现从理论认知到实践践行的质的跃升ꎮ 因此ꎬ
大学思政课需要紧扣“时代新人”的培养ꎬ从
个体修养与家国担当双重维度发力ꎬ讲深讲透

君子人格与时代新人的内在契合性及转化

路径ꎮ
在个体修养层面ꎬ可对接“思想道德与法

治”课程的绪论“担当复兴大任 成就时代新

人”ꎬ以“君子不器”(«论语􀅰为政»)ꎬ引导学

生树立全面发展的成才观ꎬ摒弃“重技能轻德

行”的功利倾向ꎬ立志成长为高素质的复合型

人才ꎻ在“遵守道德规范 锤炼道德品格”一章ꎬ
可引用“君子慎独”(«礼记􀅰中庸»)ꎬ结合网

络空间言行规范、学术诚信建设等现实议题ꎬ
培育学生在无人监督情况下的道德自律ꎮ

在家国担当层面ꎬ一方面ꎬ可对接“马克

思主义基本原理”课程中“人的自由全面发

展”相关内容ꎬ明确传统“修己以安百姓”的阶

级局限性ꎬ其本质是服务于封建统治ꎬ当代转

化需将其重塑为“以人民为中心”的价值追

求ꎬ把个人理想融入国家发展大局ꎮ 另一方

面ꎬ在核心课程“习近平新时代中国特色社会

主义思想概论”中的“江山就是人民ꎬ人民就

是江山”章节ꎬ需以“以人民为中心”为标尺ꎬ
将君子“安百姓”的使命重塑为“为人民服务”
的青年责任ꎮ 在“建设文化强国”章节中ꎬ引
导学生思考如何推动中华优秀传统文化创造

性转化与创新性发展ꎬ重铸君子人格的当代定

位ꎮ 在“新时代坚持和发展中国特色社会主

义的战略安排”专题中ꎬ可与“身修而后家齐ꎬ
家齐而后国治ꎬ国治而后天下平”(«大学»)的
家国一体逻辑对接ꎬ汲取王阳明“视国犹家ꎬ

而以天地万物为一体” («传习录»)的博大胸

怀ꎬ从“安百姓”到“安天下”ꎬ完成君子人格从

封建宗法到人类命运共同体的跃升ꎮ 这一转

化需批判性审视传统天下观中的华夷之辨ꎬ赋
予其“共商共建共享”的时代内涵ꎮ

(二)转化过程中的原则遵循

有学者认为ꎬ“今天面对经典我们必须重

视典籍文本的开放性和解释者的创造性” [９]２６０ꎮ
也就是说ꎬ教师应引导学生坚持把马克思主义

基本原则同中华优秀传统文化相结合ꎬ运用历

史唯物主义与辩证唯物主义的立场、观点、方
法ꎬ对君子人格内涵等进行科学甄别、系统审

视、批判继承与时代激活ꎮ
１.坚持“第二个结合”的指导原则

儒家君子人格产生于封建社会制度之下ꎬ
本身具有鲜明的两重性ꎬ既有可以传承的优秀

基因ꎬ同时也必须运用唯物史观开展辩证批判

与科学甄别ꎮ 在实际教学中ꎬ不同学段的教师

应当运用不同的教学方法ꎬ引导学生对君子人

格中的相关内涵进行辩证分析ꎬ在尊重传统的

同时ꎬ敢于进行质疑和批判ꎮ
以君子的“孝”德为例ꎬ小学阶段在讲授

“黄香温席” “子路负米”等传统孝亲故事时ꎬ
应着重引导学生感知父母养育之恩ꎬ同时明确

爱父母不是愚昧顺从ꎬ避免将“孝”简化为独

立性的消解ꎮ 初中阶段可结合经典解读ꎬ引导

学生理解“孝”的层次内涵ꎬ但可以将“父母

在ꎬ不远游”(«论语􀅰里仁»)等不符合时代特

征的孝ꎬ延伸到对父母的共情、对集体的热爱ꎬ
完成从家庭到社会的初步过渡ꎮ 高中阶段对

于血缘至上的“差等之爱”文化所导致的“亲
亲相隐”问题等ꎬ教师可以引导学生在深入理

解的基础上ꎬ探讨其在现代社会的适用性和局

限性ꎬ形成自己的独立思考和判断能力ꎮ 大学

阶段则要完成从家庭社会到国家的转变ꎬ批判

性剖析忠孝之间的伦理张力ꎬ讲清讲透“家国

一体、由家及国”的理论内涵ꎬ方能引导学生

理解“小孝孝于家ꎬ大孝忠于国”这一命题ꎬ正
是对传统“移孝作忠”伦理的马克思主义改造

与当代呈现ꎮ
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２.推动君子人格的创新性发展

儒家文化在经历多次冲击与挑战后ꎬ现代

社会对于值得汲取的本质精神标准问题有所

分歧ꎮ 有学者指出ꎬ若仅以“科学”与“民主”
作为唯一标尺来衡量ꎬ实际上是片面的[９]６６ꎮ
事实上ꎬ君子人格中蕴含的“仁、义、礼”统一

结构、“修己以安百姓”等价值追求ꎬ它们所蕴

含的往往是超越时代与地域的文化智慧ꎮ 因

此ꎬ今天我们汲取的ꎬ正是君子人格相关理论

中“跨越时空、超越国度、富有永恒魅力、具有

当代价值” [１０]的文化精髓ꎮ 因此ꎬ在融入过程

中ꎬ必须避免将后世附会的一些误读看成君子

人格的本真精神ꎬ同时摒弃以西方话语裁剪中

国文化的片面做法ꎬ确保教学内容的纯正性与

思想性ꎮ
具体到教学实践中ꎬ需做好君子人格从少

数精英到全体学生的现代性转化ꎬ回归到以文

化人、以德育人的人民立场ꎮ «论语»中“君子

之德风ꎬ小人之德草” («论语􀅰颜渊»)ꎬ反映

了封建社会将高尚道德追求限定为少数精英

特权的历史事实ꎮ 而在中国特色社会主义新

时代ꎬ立德树人面向全体学生ꎬ君子的道德追

求应成为全体学生的共同要求ꎮ 因此ꎬ在学段

育人目标的设计中ꎬ应避免将君子人格异化为

学生筛选与分层工具ꎬ应充分体现教育公平的

基本原则与立德树人“一个都不能少”的全体

性育人导向ꎮ 同时ꎬ不应将传统道德理想异化

为强制性的外在规训ꎬ应在社会主义核心价值

观引领下ꎬ尊重学生价值追求的多元化趋势ꎬ
鼓励学生在“仁、义、礼”的核心框架下ꎬ结合

自身实际ꎬ追求独立判断与自由思想ꎬ真正让

君子人格成为时代新人培育的源头活水ꎮ
三、何以实现:学段目标一体化的实践

路径

君子人格融入大中小学思政课一体化学段

目标体系的关键在于落地ꎬ数智赋能夯实技术

支撑ꎬ双课联动拓展育人场域ꎬ师资贯通强化主

体保障ꎬ三者互为支撑、缺一不可ꎮ 唯其如此ꎬ
君子人格才能从文化资源真正转化为学段目标

体系中的有机组成部分ꎬ为新时代思政课内涵

式发展提供中华优秀传统文化的有力支撑ꎮ
(一) 数智赋能:构建沉浸式教学新

范式

数智时代为优秀传统文化资源的当代转

化提供了前所未有的技术支点ꎮ 习近平总书

记强调ꎬ办好思政课要“推动思想政治工作传

统优势同信息技术高度融合ꎬ增强时代感与吸

引力” [１１]ꎮ 君子人格产生于先秦语境ꎬ数智技

术可以有效帮助学生开展文本阅读与实现情

感共鸣ꎮ 一方面ꎬ资源一体化是推进大中小学

思政课一体化的基础性工程ꎮ 针对当前儒学

资源融入教学存在的碎片化、随意化问题ꎬ亟
需构建集原典阐释、现代阐释、教学转化于一

体的数字化资源库ꎮ 在内容架构上ꎬ不仅要收

录«论语»«孟子»等儒家原典中关于君子的核

心论述ꎬ建立精准的文献数据库ꎻ更要着重建

设“现代阐释库”与“教学案例库”ꎬ将学术界

关于“第二个结合”、君子人格现代转化的前

沿成果转化为教学素材ꎬ并收录各学段将君子

人格融入思政课的成功微课、教学设计及实践

案例ꎮ 在呈现方式上ꎬ资源库应支持按学段、
按主题进行智能检索与推送ꎬ为一线教师提供

从文本考证到课堂落地的全链条学术支撑ꎬ确
保融合教学建立在扎实的学理基础之上ꎮ

另一方面ꎬ数智赋能要针对不同学段学生

的思维特点定制差异化方案ꎮ 小学阶段侧重

利用 ＡＲ 动画、高清短视频等技术手段ꎬ将“孔
融让梨”“程门立雪”等经典故事可视化、具象

化ꎬ降低认知门槛ꎬ让学生在生动形象的视听

体验中萌发对君子品格的亲切感ꎮ 初中阶段

则可以开发交互式绘本与小游戏ꎬ让学生在虚

拟情境中协助主人公做出符合“义”的选择ꎬ
并通过即时反馈强化其对价值规范的认同ꎮ
高中阶段可以利用 ＡＩ 技术生成“义利之辩”
“群己之辩”等开放性议题的仿真情境ꎬ引导

学生运用唯物史观进行多角度分析ꎬ培养其理

性思辨能力与价值判断能力ꎮ 大学阶段侧重

鼓励学生运用“微短剧” “Ｖｌｏｇ”等新媒体形

式ꎬ对君子人格进行现代化解读与二次创作ꎬ
实现从被动接受到主动阐释的深度学习跃迁ꎮ
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(二)双课联动:构建贯通式实践育人

机制

新时代思政课改革将“新时代实践教育”
置于突出位置ꎬ推动思政小课堂与社会大课堂

深度融合[１２]ꎬ这为儒学经典的融合提供了得

天独厚的实践场域ꎮ 君子人格本质上就具有

实践性品格ꎬ其生命力不仅仅在于课堂上的解

读ꎬ还在于在实践中实现“知行合一”的精神ꎮ
因此ꎬ贯彻“大思政课”理念ꎬ构建课堂教学与

实践教学的贯通式育人体系ꎬ实现“学—思—
行”的完整闭环ꎬ是君子人格融入学段目标体

系的关键环节ꎮ
总的来说ꎬ实践教学的核心任务是将君子

人格“仁、义、礼”的内涵具象化为可操作、可
感知的序列化实践项目ꎮ 在小学阶段ꎬ实践教

学应侧重“礼”的行为规训ꎬ依托传统文化主

题活动ꎬ开展仪式教育ꎬ将抽象的“礼”转化为

具体的仪表规范与交往礼仪ꎬ实现君子人格的

初级具象化演绎ꎮ 进入初中阶段ꎬ实践重心应

转向“仁”的情感认同ꎬ结合志愿服务常态化

要求ꎬ组织开展社区服务、集体环境维护等活

动ꎬ让学生在服务他人、奉献社会的过程中ꎬ体
悟君子“推己及人”的道德情怀ꎮ 高中阶段是

学生理性思维与公共参与意识形成的关键时

期ꎬ实践设计应聚焦“义”的理性思辨与制度

认同ꎬ在真实的公共生活场景中培育理性精神

与责任担当ꎮ 大学阶段作为人才培养的出口ꎬ
实践路径必须落脚于“行”的深化与使命担

当ꎬ紧密结合“三下乡”社会实践、大学生“西
部计划”及各类基层治理实习项目ꎬ组建实践

团队ꎮ 鼓励学生在驻村调研、政策宣讲、技术

推广等实干中ꎬ直面中国社会现实ꎬ将“修己

以安百姓”转化为服务国家战略、解决社会问

题的实际行动ꎬ完成从君子之德到家国担当的

飞跃ꎮ
同时ꎬ要围绕君子人格育人主题ꎬ积极开

发整合各类优质实践教育资源ꎬ进一步拓展与

爱国主义教育基地、新时代文明实践阵地的合

作共建ꎬ打通文化资源到育人场景的转化路

径ꎬ在真实场域中形成对君子内涵与君子行为

的情感共鸣和思想认同ꎮ 为切实保障实践育

人的实效ꎬ要不断完善 “导入导学—参与体

验—研讨总结”的完整实践环节ꎬ以不同学段

学生喜闻乐见的多元形式展示实践学习成果ꎬ
全过程严把实践育人方向ꎬ切实避免实践教育

出现泛娱乐化、走过场的形式化问题ꎬ真正推

动君子人格从抽象的传统文化资源ꎬ转化为学

生日用而不觉的行动自觉ꎮ
(三)师资贯通:打造融合型教学梯队

习近平总书记强调ꎬ思政课教师政治要

强、情怀要深、思维要新、视野要广、自律要严、
人格要正[１３]ꎮ 君子人格融入教学涉及儒学原

典甄别、唯物史观批判、学段梯度设计三重专

业能力ꎬ这对当前主要接受马克思主义理论训

练的思政教师队伍提出了跨学科挑战ꎮ 因此ꎬ
必须以大中小学贯通为抓手ꎬ重建师资培养机

制ꎬ打造一支政治立场坚定、理论功底扎实、文
化视野开阔的融合型师资梯队ꎮ

实现大中小学师资的有效衔接ꎬ首要任务

是打破学段壁垒ꎬ建立纵向手拉手的集体备课

常态化机制ꎮ 这要求深刻把握思政课课程目

标纵向相邻关系理论ꎬ组建由小学道德与法治

教师、初高中思想政治教师、大学思政课教师

以及文史哲专业教师共同参与的跨学段备课

联合体ꎬ定期开展协同教研活动ꎬ重点研讨同

一命题在不同学段的梯度呈现方式ꎬ精准定位

各学段的认知起点与价值目标ꎬ有效避免教学

内容的简单重复ꎬ确保君子人格教育沿着螺旋

上升的路径有序推进ꎮ
同时ꎬ完善融合教学的评价激励制度是激

发师资内生动力的根本保障ꎮ 应将相关教案

设计、教学改革与科研成果纳入思政课教师职

称评审与绩效考核的重要指标ꎮ 鼓励教师主

编或参编大中小学思政课一体化的教学指导

用书ꎬ为跨学段教学提供规范性参考ꎮ 设立

相关主题的思政金课培育项目ꎬ对入选课程

给予专项建设经费与数智资源开发支持ꎬ激
励教师投身教学改革实践ꎮ 通过建立科学合

理的评价体系与长效激励机制ꎬ充分调动教

师开展君子人格融合教学的积极性与创造
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性ꎬ为推进大中小学思政课一体化建设提供

坚实的人才支撑ꎮ
综上所述ꎬ儒家君子人格作为中华优秀传

统文化的重要思想ꎬ其“仁、义、礼”的结构性

内涵与“修己安人”的实践品格ꎬ为大中小学

思政课一体化建设提供了贯通古今的文化纽

带ꎬ也为破解当前学段目标衔接断层问题提供

了文化维度的可借鉴方案ꎮ 当然ꎬ在这一融入

转化过程中ꎬ尚需进一步细化各学段的教学评

价指标ꎬ这是值得进一步深入探讨的课题ꎮ 总

之ꎬ只有坚持守正创新ꎬ在马克思主义指导下

对君子人格进行科学的扬弃与转化ꎬ才能真正

使其成为涵养时代新人、落实立德树人根本任

务的源头活水ꎬ为培养担当民族复兴大任的时

代新人贡献中国智慧与中国方案ꎮ
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泛终端时代学术期刊品牌传播力的

综合测度与提升路径∗

杨 雅 婕

(苏州大学期刊中心ꎬ 江苏苏州　 ２１５００６)

　 　 [摘　 要] 　 泛终端时代学术期刊正经历传播范式和知识生产机制的系统性变革ꎬ品牌传播力成

为衡量其学术影响与社会价值的重要指标ꎮ 本研究基于扎根理论ꎬ整合多重数据资料ꎬ通过自下而上

的方式形成品牌传播力的基础理论模型ꎬ并结合德尔菲法与层次分析法ꎬ构建学术期刊品牌传播评价

体系ꎮ 研究发现ꎬ选题策划、刊群协同、活动运营以及媒体融合构成了期刊品牌传播力的核心驱动要

素ꎬ通过内容引领、资源整合、生态构建和渠道协同作用于品牌传播效能ꎮ 为了提高学术期刊的品牌

传播力ꎬ应以学术质量为关键夯实品牌根基ꎬ采用差异化策略塑造独特的品牌辨识度ꎬ聚焦特色栏目ꎬ
依靠技术赋能完成内容创新ꎬ整合多平台资源构建全媒体传播矩阵及用户生态模式ꎬ同时促进学术共

同体开展联合策划活动ꎬ实现跨界资源合作与传播效能增长ꎮ
[关键词] 　 学术期刊ꎻ　 品牌传播力ꎻ　 评价体系ꎻ　 媒体融合

[中图分类号] 　 Ｇ２３７.５ [文献标识码] 　 Ａ [文章编号] 　 １６７１－１６９６(２０２６)０５－０１０８－０８

　 　 在智能终端多元化与学术传播数字化深

度融合的泛终端时代ꎬ多模态的学术表达冲破

传统文本边界ꎬ通过移动端、智能屏等终端实

现了学术成果的及时触达ꎮ 泛终端技术的普

遍应用ꎬ不仅丰富了学术内容的传播载体ꎬ而
且重构了学术期刊与受众的互动逻辑ꎮ ２０２１
年ꎬ中共中央宣传部、教育部、科技部印发了

«关于推动学术期刊繁荣发展的意见»ꎬ强调

要顺应媒体融合发展趋势ꎬ探索网络优先出

版、数据出版、增强出版、全媒体出版等新型出

版模式[１]ꎮ 学术期刊正经历传播范式与知识

生产机制的系统性变革ꎮ 一方面ꎬ多元终端场

景要求学术期刊突破“内容生产者”的单一角

色ꎬ向“学术品牌运营者”转型ꎻ另一方面ꎬ数
字化传播展现出的碎片化属性ꎬ促使学术期刊

以品牌为核心集聚分散的学术资源ꎮ 品牌不

仅是学术期刊专业性、权威性的体现ꎬ更是汇

聚学术共同体、强化期刊学术辨识度的关键载

体ꎮ 学术期刊的品牌传播力成为衡量其学术

影响力与社会价值的重要指标ꎮ
近年来ꎬ学术期刊品牌建设的相关研究呈

现出多元化、多维度的发展态势ꎬ研究内容涉

及品牌塑造、品牌定位、品牌影响力等多个范

畴ꎬ为学术期刊品牌的发展提供了十分重要的

参考借鉴ꎮ 学者们大多认同ꎬ栏目建设是推动

学术期刊品牌影响力提升的重要抓手[２]ꎬ依靠

创新的品牌视觉呈现、拓展期刊智库内容、营
造会议集群、开展品牌社群营销推广活动等途

径ꎬ可以有效提升学术期刊的品牌价值[３－５]ꎮ
从实践层面看ꎬ学术期刊若想提升期刊的品牌
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效应ꎬ必须充分整合学术资源、开展多元化品

牌活动ꎬ深度融合多媒体渠道[６－７]ꎮ 精品内容

作为品牌价值的关键核心ꎬ借助创新的传播矩

阵与多元化的品牌活动ꎬ可进一步增强其品牌

传播效力[８]ꎮ 此外ꎬ在品牌建设中ꎬ学术共同

体的联合作用同样不可小觑ꎬ充分挖掘学术共

同体的潜力ꎬ凝聚品牌建设的合力ꎬ能够助力

学术期刊品牌的持续发展与升级[９－１０]ꎮ 另有

研究者基于多元化的品牌理论ꎬ对学术期刊品

牌价值的构成和评估展开了研究ꎮ 王红君等

从活动理论的视角ꎬ对学术期刊品牌经营中价

值共创者角色、品牌化意识以及期刊质量控制

等因素进行了剖析[１１]ꎮ 江波等依托消费者品

牌接受模型ꎬ从知名度、权威度、认同度、忠诚

度四个维度入手ꎬ构建了学术期刊品牌价值评

估模型[９]ꎮ 刘婵君等在构建期刊品牌影响力

提升策略框架的基础上ꎬ着重探讨了品牌传播

力对学术期刊发展的意义[１２]ꎮ 然而ꎬ现有研究

大多把重点放在学术期刊品牌建设策略的理论

构建层面ꎬ缺少结合量化评价的综合考量ꎮ 这不

仅限制了对学术期刊品牌价值的深入分析ꎬ也阻

碍了对其品牌价值变化的准确认知和有效跟踪ꎮ
本研究旨在构建学术期刊品牌传播力的

量化评估体系ꎬ全面剖析品牌传播力对学术期

刊影响力的作用原理ꎬ并结合泛终端时代知识

的传播特性ꎬ构建提升学术期刊品牌传播力的

策略框架ꎬ为学术期刊品牌的建设提供全新的

观察视角和实践参考ꎮ
一、学术期刊品牌传播力的理论模型

构建

品牌传播力的理论构建以扎根理论

(Ｇｒｏｕｎｄｅｄ Ｔｈｅｏｒｙ)作为核心方法ꎮ 扎根理论

作为一种质性研究方法ꎬ强调从经验数据中依

靠自下而上的途径构建理论ꎬ通过开放式编

码、主轴式编码、选择性编码层层提取概念与

范畴ꎬ最终形成基于扎根数据的理论模型ꎮ
本研究数据主要取自对学术共同体成员

实施的半结构化深度访谈、办刊报告、选题策

划方案、媒体融合案例ꎬ以及参与式观察学术

期刊专题策划全流程中收集的文本资料等ꎮ
对上述多重数据资料实施逐级编码ꎬ厘清概

念、范畴及其相互关系ꎬ进而形成学术期刊品

牌传播力的基础理论范式ꎮ 在开放式编码阶

段ꎬ对原始资料进行逐句拆解ꎬ提取了 ６７ 个初

始概念ꎬ如“选题前瞻性”“联合策划”等ꎬ并通

过聚类分析归纳出具体子范畴ꎬ如“选题策

划”“流程管控” “特色栏目” “学术动态” “名
人效应”“意见领袖”“公关活动”“学术交流”
“媒体融合”“采编网站”“转载摘编”等 １７ 个ꎮ
运用主轴编码ꎬ将这些子范畴连接成 ６ 个主范

畴ꎬ并初步确定范畴之间的逻辑关系ꎮ 最后ꎬ
通过持续比较选择性编码确定品牌传播力的

３ 个核心范畴ꎬ分别是“内涵建设” “个性特

色”和“营销能力”ꎮ
基于基础理论模型ꎬ我们采用德尔菲法邀

请专家对研究设立的框架、维度进行评估和判

断ꎮ 本研究共选取专家 １２ 名(包含期刊主编

４ 名ꎬ栏目编辑 ５ 名ꎬ新闻传播学教授 ３ 名)ꎬ
各位专家均对学术期刊有较高的熟悉度ꎮ 专

家权威度均值为０.８７ꎬ大于０.７０ꎬ符合德尔菲

法要求ꎮ 德尔菲法专家访谈分两部分ꎬ一为专

家对初设指标的重要程度进行评估ꎬ采用李克

特 ５ 点评分法ꎻ二为开放作答ꎬ请专家对初始

指标体系的框架、维度以及在初稿中未能涉及

的项目进行修改和补充ꎮ 评估指标体系的建

立共经历了两轮德尔菲法专家咨询ꎬ整合专家

意见ꎬ对部分评价指标做了进一步调整:(１)
删除变异系数大于 ０.２５ 的指标ꎮ 如“流程管

控”是一种标准规范ꎬ是刊物基本的ꎬ也是所

有刊物共性的东西ꎬ不属于“内涵建设”ꎬ且
“流程管控”指标下的“工作标准”与“审校程

序” 的变异系数均大于 ０. ２５ꎬ故将其删除ꎮ
(２)进一步厘清指标边界ꎮ 例如ꎬ“内涵建设”
与“个性特色”这两大指标有交叉之处ꎬ根据

这两个指标的内涵与侧重进行微调ꎬ使得“内
涵建设”更突出期刊品牌建设时共性和普遍

的内在积淀策略ꎬ而“个性特色”多偏重于期

刊独创性、个性化的维度ꎮ (３)对部分指标进

行了合并归类ꎮ 例如ꎬ“学术动态”作为“组稿

约稿”和“选题策划”的前提ꎬ包含在两项活动

之中ꎬ不必单列ꎬ故将其删除ꎮ 另外ꎬ邀请知名

专家和学者撰文或让其担任学报编委、顾问或
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栏目主持人ꎬ可以归到“特色栏目”之中ꎬ故将

“名人效应”项删除ꎬ同时将“名刊名栏”归到

“特色栏目”中ꎮ (４)扩大了某些指标的内涵ꎮ
例如ꎬ“选题策划”对应的内涵陈述为“针对理

论与现实重大的热点、难点问题组织一批观点

鲜明、资料翔实的高质量文章ꎬ引领学术前沿

和实践走向”ꎬ根据专家意见ꎬ将在陈述中更

加强调文章栏目的质量ꎬ弱化对于热点追踪之

类的陈述ꎬ从而减少打分偏差ꎮ (５)修改了部

分范畴的表述ꎮ 如ꎬ为了更加明晰“活动策

划”下的两个子范畴“公关活动”和“学术交

流”ꎬ对两个范畴的名称和内涵均做了适当调

整ꎬ将“公关活动”改为“活动运营”ꎬ将“学术

交流”改为“社群搭建”ꎬ相应主范畴的名称改

为“渠道策划”ꎻ为了避免主范畴用词的重复ꎬ
将“形象策划”改为“刊物形象”ꎮ 经过两轮修

订ꎬ评价指标合适程度的均值得分 Ｍ第一轮 ＝
４.３３ꎬＭ第二轮 ＝ ４.４３ꎬ均小于 ４.５０(５ 级量表的第

９０ 百分位数)ꎬ最终得出的重要性指标均值全

部大于 ３ꎬ变异系数均小于 ０.２５ꎬ满分率超过

５０％ꎬ显示指标的重要性较高ꎬ专家的集中程

度较好ꎮ
基于专家意见ꎬ对学术期刊品牌传播力基

础理论模型进行修订ꎬ修订后的评估体系包含

３ 个核心范畴ꎬ６ 个主范畴以及 １２ 个对应范

畴ꎬ范畴结构及内涵见表 １ꎮ

表 １　 学术期刊品牌传播力特征评价指标及其权重

核心范畴 主范畴 对应范畴 范畴内涵

内涵建设

(０.４０４)

内容建构

(０.２２８)

学术共建

(０.１７６)

选题策划

(０.１４３)
围绕国家重大问题和当代现实关切ꎬ组织观点鲜明、资料翔实的高质

量文章ꎬ通过精准选题引领学术方向

行业认知

(０.０８５)
精准把握期刊及相关学术领域信息ꎬ明确本期刊的行业定位ꎬ为其内

容策划提供方向性指导

科研合作

(０.０７４)
通过资源共享和联合策划等方式ꎬ与本学科重要科研机构搭建合作

平台ꎬ提升内容的权威性和可信度

刊群协同

(０.１０２)
联合多家学术期刊与多元学术主体ꎬ通过跨界合作组稿、选稿、编辑、
刊发ꎬ形成内容合力ꎬ扩大学术影响力

个性特色

(０.２６７)

办刊理念

(０.１４５)

刊物形象

(０.１２２)

独特视野

(０.０３９)
关注学科前沿与交叉领域ꎬ通过差异化内容吸引特定领域的读者ꎬ形
成独特的品牌特质

特色栏目

(０.１０６)
打造主题鲜明、内容聚焦的常设栏目ꎬ通过体系化的内容输出ꎬ构建

专业且具吸引力的内容矩阵ꎬ增强读者的阅读黏性

门户载体

(０.０６３)
建立美观、便捷的学术网站、微信公众号、微博等门户载体ꎬ优化用户

体验ꎬ提升内容的可及性和互动性

识别系统

(０.０５９)
借助刊名、色彩、标志、封面、版式、字体等视觉元素ꎬ构建完整的视觉

表达体系ꎬ增强品牌辨识度ꎬ形成稳定的读者认知

营销能力

(０.３２９)

渠道策划

(０.１７１)

学术推广

(０.１５８)

活动运营

(０.１１９)
通过策划学术报告、调研会、专题座谈会、研讨会等活动ꎬ聚集核心作

者和学者ꎬ拓宽内容的辐射范围

社群搭建

(０.０５２)
打破编辑、学者、作者、评价者和传播者的边界ꎬ搭建学术交流平台

(如微信群、留言板等)ꎬ促进信息流动ꎬ提升内容的流动性

媒体融合

(０.１３７)
通过跨媒介联动ꎬ整合纸媒、网站、论坛、微信公众号等多平台资源ꎬ
扩大内容的覆盖范围

传播增效

(０.０２１)
利用多媒介、多平台的二次传播效应ꎬ吸引更多读者和作者关注ꎬ扩
大内容影响力ꎬ形成持续的学术辐射
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　 　 二、学术期刊品牌传播力的特征评价指

标体系

为了减少评价者对主观经验的依赖ꎬ本研

究在 德 尔 菲 法 基 础 上ꎬ 结 合 层 次 分 析 法

(ＡＨＰ)进行了分层决策分析ꎮ 通过设计«学
术期刊品牌传播力特征权重指标专家问卷»ꎬ
邀请参与前期德尔菲法访谈的 １２ 位专家对各

项指标进行两两比较评价ꎬ从而构建层次分析

法所需的判断矩阵ꎬ并严格进行一致性检验

(Ｃｏｎｓｉｓｔｅｎｃｙ Ｒａｔｉｏꎬ ＣＲ<０.１)ꎮ 利用层次分析

软件 ｙａａｈｐ(１２.１０)进行模型运算ꎬ最终计算出

学术期刊品牌传播力模型的量化权重指标ꎮ
品牌传播力评价核心范畴权重为:Ｗ核心 ＝
(０.４０４ꎬ０.２６７ꎬ０.３２９) Ｔꎬ即代表内涵建设、个性

特色ꎬ营销能力对于期刊品牌价值评估的贡献

量分别为 ０.４０４ꎬ０.２６７ꎬ０.３２９ꎮ 通过构造判断

矩阵可得主范畴和对应范畴的因子权重ꎬ如
Ｗ内涵 ＝(０.２２８ꎬ０.１７６) Ｔꎬ其他主范畴和对应范

畴权重的具体数值见表 １ꎮ
由表 １ 的数据结果可知ꎬ“选题策划”“刊

群协同”“活动运营”与“媒体融合”总权重超

过整体传播力的 ５０％ꎬ是学术期刊品牌传播

力提升的四大核心驱动要素ꎮ “选题策划”作
为“内容建构”的核心环节ꎬ占比达 ６２.７％ꎬ精
准的选题让期刊可以聚焦学术前沿ꎬ引领学术

发展方向ꎬ借助对行业的深度洞察确定期刊定

位可明显提升学术水平ꎮ “学术共建”中“刊
群协同”占比为 ５８.０％ꎬ期刊可整合多方面资

源ꎬ与科研团队、期刊等展开合作ꎬ形成强大的

学术联合力量ꎬ深化科研选题成果ꎬ进一步提

高学术影响力ꎮ “营销能力”中“活动运营”的
占比为 ３６.１％ꎬ期刊通过举办学术会议、研讨

会等ꎬ吸引核心作者以及学者参与其中ꎬ构建

学术生态圈ꎬ促进学术互动ꎮ “媒体融合”在

“营销能力”里的占比为 ４１.６％ꎬ多媒体渠道的

联通ꎬ可促进学术内容的跨平台传播ꎬ助力学

术成果触达更广泛的受众ꎮ 基于上述量化数

据模型指标的权重ꎬ不仅能够识别期刊品牌传

播力构建的核心要素ꎬ对品牌传播力进行客观

评估ꎬ还能进一步深化对期刊品牌传播力优化

策略的探讨ꎮ
三、基于评估模型的学术期刊品牌传播

力提升策略

根据学术期刊品牌传播力评估模型中维

度的权重分布和作用机制ꎬ可以进一步明晰学

术期刊品牌传播力提升的可行路径与作用靶

点ꎮ 下文将从如何筑牢学术根基、构建特色化

差异识别机制、激活全媒体生态系统及推动学

术共同体合作等维度ꎬ探索具有针对性与可操

作性的期刊品牌传播力提升策略ꎮ
(一)通过内涵建设筑牢品牌传播的内

容基石

评估模型里权重最高的核心范畴是“内
涵建设” (０.４０４)ꎬ是期刊品牌传播的内核驱

力ꎬ决定期刊的学术影响力及竞争力ꎬ需从

“内容建构”和“学术共建”两方面考量ꎮ
在“内容建构”中ꎬ“选题策划”(０.１４３)是

核心抓手ꎮ 学术期刊需要在选题策划时保持

敏锐的洞察力ꎬ精准把握学科前沿走向ꎬ关注

国内外学术热点与新兴领域ꎬ诸如人工智能、
生态哲学等ꎮ 这些领域的前沿成果ꎬ不仅是当

前学术界讨论的焦点ꎬ而且对社会经济和人类

未来的发展也有深远影响ꎮ 期刊通过设置专

题栏目或创办特刊ꎬ集中展示前沿领域的最新

研究成果ꎬ引起更多学术关注ꎬ产生焦点性的

学术传播效果ꎮ 在选题策划阶段ꎬ如何精准把

握学术热点ꎬ可借鉴国际期刊的成功经验ꎮ 例

如ꎬ国际学术成果的传播正转向“预印本＋专
题出版”模式ꎮ 预印本平台的兴起让研究成

果得以迅速发布ꎬ而专题出版为这些研究成果

提供了深度展示的机会ꎮ 期刊可借助与预印

本平台的合作ꎬ结合研究成果的评论数、下载

量及被引量等数据ꎬ直观把握其受关注度和影

响力ꎬ从而锁定热点研究方向ꎮ 预印本平台与

数据库、学术搜索引擎的连接(如 ａｒＸｉｖ 与 Ｓｅ￣
ｍａｎｔｉｃＳｃｈｏｌａｒ、ＤＢＬＰ 等的关联)ꎬ也能让期刊

更全面地了解同一研究在不同载体上的传播

轨迹ꎬ为选题策划提供更进一步的参考[１３]ꎮ
此外ꎬ通过抓住关键时间点ꎬ聚焦国家重大战

略与需求策划专题ꎬ能够吸引高学术水平专家
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独立或深度参与撰稿ꎬ显著提升期刊的被引频

次、下载量、新媒体阅读量与转载量ꎮ 如ꎬ２０２０
年 １０ 月底ꎬ中国共产党第十九届中央委员会

第五次全体会议通过了«中共中央关于制定

国民经济和社会发展第十四个五年规划和

二〇三五年远景目标的建议»ꎬ«科技导报»杂
志于次月即展开了关于“十四五”规划的专题

策划ꎮ ２０２１ 年 ２ 月中旬ꎬ在全国两会召开前

后ꎬ且在«中华人民共和国国民经济和社会发

展第十四个五年规划和 ２０３５ 年远景目标纲

要»发布之前ꎬ“‘十四五’建言”专题见刊ꎮ 该

专题文章篇均下载量比其前后 ４ 期的平均值

高出 ７８. ９６％ꎬ 微信公众号最高阅读量达

１４ ０００余次ꎬ并有文章被人民网科技频道等权

威媒体转载ꎬ还引发多所高校、研究院所及部

分省科技厅专门组织学习讨论[１４]ꎮ 在注重选

题策划的同时ꎬ也需强化 “行业认知” ( ０.
０８５)ꎬ关注同学科领域期刊的研究热点、学科

发展报告等ꎬ明确刊物自身在学术生态中的定

位ꎬ避免内容的同质化ꎮ
“学术共建”是增强期刊传播效果的关键

手段ꎮ 首先ꎬ期刊可联合同领域或交叉学科的

多家期刊ꎬ发挥“刊群协同” (０.１０２)的优势ꎮ
“刊群协同”促使学术期刊整合学术共同体资

源突破单一期刊资源局限ꎬ广泛汇聚不同领

域、多元学术背景的专家学者ꎬ以实现内涵建

设与传播效能双重提升ꎮ 如«苏州大学学报

(哲学社会科学版)»自 ２０１４ 年起与«法学论

坛»«求是学刊»«学习与探索»等国内高水平

学术期刊共同主办“新兴(新型)权利与法治

中国”学术研讨会ꎬ多家学术期刊出版机构通

过“选题策划—征文审稿—会议研讨—选稿

刊发”形成联合策划合作模式ꎬ实现刊界与学

界的跨界交流ꎮ 与会专家凭借深厚的学术积

累与敏锐的学术洞察力ꎬ围绕前沿学术问题深

入研讨ꎬ同时也汇集了大量高质量、前瞻性学

术论文ꎮ 从传播推广角度看ꎬ联合策划模式整

合了各方丰富的传播资源(如利用各个期刊

的微信公众号推文、官网主页新闻等)对学术

研讨活动进行集中宣传ꎬ打破单一期刊传播渠

道有限的困境ꎬ增加了学术会议现场及其后续

论文发布动态的曝光度ꎮ 另外ꎬ与重点实验

室、智库等科研机构的“科研合作”(０.０７４)也
不可或缺ꎮ 期刊通过与学术机构、高校、科研

单位等的合作ꎬ共同筹划选题、组稿约稿ꎬ借助

联合举办学术研讨会、专题论坛等活动整合高

水平学术资源ꎬ可以扩大期刊在学术界的影响

力ꎮ 邀请业界权威学者组建编委会及审稿团

队ꎬ既可保证稿件的学术质量ꎬ又能增强期刊

的学术声誉ꎮ 期刊通过与数据平台合作ꎬ构建

数据存储与共享体系ꎬ为学术研究提供服务支

持ꎮ 如与 Ｅｌｓｅｖｉｅｒ、Ｓｐｒｉｎｇｅｒ 等国际知名出版集

团开展合作ꎬ借助其全球化的学术资源及传播

网络ꎬ可提升期刊的国际影响力ꎮ 通过国际联

合组稿汇聚更多国际优秀稿件ꎬ也是期刊全球

学术话语权提升的重要路径ꎮ
(二)塑造期刊个性提升学术期刊品牌

辨识度

在当前学术期刊数量激增、同质化竞争日

益激烈的背景下ꎬ“个性特色”(０.２６７)是期刊

区别于同类刊物的关键ꎬ打造主题鲜明的“特
色栏目”(０.１０６)已成为期刊提升品牌辨识度

与核心竞争力的关键路径ꎮ
特色栏目不仅是期刊内容定位的集中体

现ꎬ更是其吸引特定领域学者、凝聚学术资源、
扩大社会影响力的重要载体ꎮ 通过聚焦特定

研究方向ꎬ期刊能够形成差异化优势ꎬ在众多

刊物中脱颖而出ꎬ为品牌传播奠定坚实基础ꎮ
例如ꎬ«南京农业大学学报(社会科学版)»通

过栏目调整形成“三农”底色ꎬ依靠专题策划

提升“三农”成色ꎬ借助出版专刊凸显“三农”
亮点ꎬ从包罗万象的综合性学术理论刊物成长

为边界清楚、专注“三农”问题研究的特色刊

物[１５]ꎮ 这一转型过程生动展现了特色栏目对

期刊品牌重塑的推动作用ꎬ使期刊的研究领域

更加聚焦ꎬ学术特色更加鲜明ꎬ不仅精准对接

了相关研究群体的需求ꎬ也在社会层面强化了

其在“三农”研究领域的专业形象ꎬ从而有效

提升了期刊的品牌认知度和学术影响力ꎮ 另

外ꎬ经过长期培育的特色栏目能够形成强大的
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学术凝聚力ꎬ吸引领域内顶尖学者的参与ꎬ产
出高质量研究成果ꎬ进而通过成果的广泛传播

扩大期刊的品牌辐射范围ꎮ 例如ꎬ«苏州大学

学报(哲学社会科学版)»重点打造的品牌栏

目“明清近代诗文研究”ꎬ发端于 １９８４ 年创建

的特色栏目“清诗研究”ꎬ始终聚焦明清近代

诗文研究的理论前沿ꎬ成为海内外明清近代诗

文研究的权威学术平台ꎮ 该栏目先后入选教

育部高校哲学社会科学学报名栏、中共中央宣

传部首次设立的哲学社会科学期刊重点专栏ꎬ
并汇集了一批资深的研究学者ꎬ刊发文章备受

学界和刊界的关注ꎬ并多次被权威二次文摘转

载、摘编ꎬ品牌影响力稳步提升ꎮ
另外ꎬ针对泛终端时代信息多样化的传播

途径ꎬ可以从多维度强化学术期刊的微信公众

号、视频号、学术数据库等终端的个性特征ꎬ进
一步提升期刊的品牌辨识度ꎮ 目前ꎬ绝大多数

学术期刊已经建立了自己的微信公众号ꎬ并通

过公众号的推送功能将刊文内容直接送达订

阅者的移动端ꎬ极大提升了学术内容的传播速

度和覆盖范围ꎮ 但是ꎬ学术期刊刊发文章专业

的术语和深度的论证ꎬ与公众号碎片化阅读场

景并不兼容ꎬ过长的文章更容易导致读者的阅

读疲劳ꎮ 通过公众号内容形式的创新可以有

效凸显期刊的个性ꎬ扩宽传播的受众群体ꎮ 心

理学专业期刊«心理学报»鼓励作者将原本晦

涩的学术论文ꎬ转变成科普性质的公众号推

文ꎬ用通俗的语言解读心理学的学术成果ꎬ并
结合社会热点推出ꎮ 例如ꎬ «心理学报» 在

２０２３ 年曾发表一篇题为«命运天定还是逆天

改命:探索劣势者成见的“傀儡效应”与“黑马

效应”»的论文ꎮ 该文通过大量的实证研究和

案例分析ꎬ深入探讨了劣势者在面对外界成见

时所表现出的“傀儡效应”与“黑马效应”ꎬ并
揭示了个体在这两种效应影响下的职业发展

轨迹[１６]ꎮ ２０２５ 年初ꎬ正值«哪吒»电影广受欢

迎之际ꎬ«心理学报»公众号以«我命由我不由

天:职场人如何以哪吒之志直面不被看好的前

景»为题ꎬ将原本较为学术性和晦涩的论述ꎬ
转化为极具感染力和话题性的表达ꎬ重新呈现

了该论文的内容ꎬ从而成功吸引了众多读者的

关注ꎬ达到了很好的传播效果ꎮ
(三)提升营销能力扩大学术期刊品牌

辐射范围

“营销能力”范畴中“活动运营” (０.１１９)
与“媒体融合” (０.１３７)是提升传播效能的关

键ꎮ 数字化时代学术传播方式正经历深刻变

革ꎬ传统单向传播模式无法满足日益多元化的

学术需求ꎬ构建全媒体矩阵、激活用户参与动

能、借助技术创新赋能智能传播成为学术期刊

提升传播力和影响力的必然选择ꎮ
“活动运营”通过策划并实施一系列学术

活动ꎬ提升学术期刊的行业知名度ꎬ助力期刊

品牌建设ꎮ 如ꎬ中国激光杂志社打造的系列学

术活动ꎬ包含学术会议、交流座谈、行业评选、
行业培训四大类别ꎬ形成了体系化的活动运营

模式ꎬ并以“光学前沿”作为品牌形象并成功

注册了商标[１７]ꎮ 其中ꎬ多层次学术会议体系ꎬ
涵盖全学科的综合性会议(如全国激光技术

与光电子学学术会议)和“刊会融合”的细分

领域会议ꎬ通过专家深度参与和会务服务优

化ꎬ扩大行业影响力并吸纳高质量成果ꎮ 形式

多样的交流座谈ꎬ通过“走进实验室”、学者座

谈会及“光学大家”等访谈栏目ꎬ丰富了期刊

内容生态ꎮ “中国光学十大进展”等标志性行

业评选活动ꎬ在提升期刊公信力的同时ꎬ也为

学术人才的发掘与培养提供了助力ꎮ 行业培

训则依托丰富的专家资源ꎬ开设光学相关精品

课程ꎬ在实现社会效益的同时也兼顾了经济效

益ꎮ 此类学术活动的系统运营ꎬ不仅显著提升

了期刊的品牌影响力和知名度ꎬ还在学科学术

交流、人才培养方面发挥重要作用ꎬ为构建学

术社区、推动学科发展及科技期刊高质量发展

提供了可借鉴的实践经验ꎮ 活动运营也可围

绕期刊发展的重要节点展开ꎬ多方面增加刊物

的曝光度ꎬ吸引更多的目标受众ꎮ 例如ꎬ２０２３
年«苏州大学学报(教育科学版)»在创刊十周

年之际ꎬ开展了一系列多维度、跨领域的学术

活动:联合教育和心理学领域专业期刊ꎬ召开

“教育期刊高质量发展研讨会”和“心理学学
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术期刊高质量发展论坛”ꎻ聚焦新时代高等教

育发展的理论与实践问题ꎬ主办“高等教育青

年学者论坛”ꎻ汇集创刊十年来的国内外教育

学家访谈内容ꎬ出版«温故而知新———当代教

育学家访谈录»ꎻ邀请作者和专家撰写 “学

缘———我与«苏州大学学报(教育科学版)»”
纪念文章ꎬ并通过微信公众平台陆续推出ꎮ 以

上活动通过内容关联(围绕“创刊十周年”核

心主题)、群体覆盖(涵盖作者、专家、同行业

期刊等多元学术共同体)、形式互补(线上公

众号推文、线下研讨会、出版物等)ꎬ形成了立

体的活动矩阵ꎬ既实现了短期内的集中曝光ꎬ
又通过学术议题的深度研讨和情感联结的强

化ꎬ持续提升了期刊在相关学科领域及学术共

同体中的品牌辨识度与影响力ꎮ
实践证明ꎬ通过打破媒介壁垒ꎬ整合纸媒、

网站、社交媒体、移动应用等多平台资源ꎬ合理

构建全媒体传播矩阵ꎬ可以实现学术期刊品牌

传播效应提升ꎮ 但是ꎬ泛终端时代的媒体融合

不是内容跨平台的简单重复ꎬ而是要根据媒体

的不同特征对刊发的内容进行差异化呈现ꎮ
纸本期刊是学术内容传播的传统载体和核心ꎬ
承担着学术专题组织和深度阅读的功能ꎬ通过

严格、规范的编校流程为其他平台提供可靠的

内容文本ꎬ是品牌学术性的基础支撑ꎮ 网站与

数据库是数字化检索的基础设施ꎬ其意义体现

在内容的便捷获取和效率传播ꎮ 微信、微博等

平台可以适配碎片化阅读场景ꎬ通过“热点解

读”“论文速递”等板块定期发布图文或视频

信息ꎬ增强传播活性ꎮ 抖音、Ｂ 站等新兴平台

能将专业的内容转化成大众易懂的符号ꎬ突破

专业圈层ꎬ提升期刊的公共影响力ꎮ 这种多平

台差异化传播的实践ꎬ也对传统编辑角色提出

了新的要求ꎬ促使其从内容加工者到全媒体学

术管家的转型ꎮ 编辑除了要有扎实的文字功

底ꎬ还需熟练运用各种新媒体技术ꎬ掌握图片

制作、音视频剪辑等软件ꎬ并熟悉不同媒体分

发平台特点和操作ꎮ 学术内容的传播也并非

单向信息传递而是多方参与的动态过程ꎬ编辑

在社群互动中更精准把握读者和作者的需求ꎬ

通过建立在线社群(如微信公众号的评论区

或者微信群)提升用户黏性、激活传播动能ꎮ
通过参与讨论ꎬ读者和作者可以增强对刊发内

容的理解和认同ꎬ由被动的内容接受者ꎬ转变

为主动的品牌共建者ꎮ
四、　 小结

泛终端时代背景下学术期刊品牌传播力

建设正经历深刻范式转型ꎬ并呈现出系统性、
动态性、协同性的多维特征ꎮ 基于科学评估体

系与量化模型的研究显示ꎬ学术期刊品牌传播

力形成机制具有结构化特征ꎬ内涵建设、个性

特色和营销能力构成品牌传播力三大核心支

柱ꎬ他们既相对独立又相互支撑ꎬ共同决定数

字化环境中学术期刊的影响力格局ꎮ 选题策

划、刊群协同、活动运营和媒体融合等关键驱

动因子通过跨维度、多层次协同联动可产生显

著的聚合效应ꎬ推动品牌传播力的系统性进

阶ꎮ 当前实践表明ꎬ学术期刊实现品牌传播力

突破性发展需采用全域协同的战略导向:内涵

建设维度着力强化选题策划的学术引领力和

联合策划的资源整合力ꎬ通过前瞻性议题设置

与跨机构协同创新持续提升内容质量ꎻ个性特

色维度充分利用数字技术赋能ꎬ在视觉识别、
内容呈现和用户体验等方面打造差异化竞争

优势ꎻ营销能力维度构建“学术活动＋全媒体

矩阵”的立体传播生态ꎬ实现学术价值多渠

道、多形态传播ꎮ 未来ꎬ学术期刊品牌传播力

发展将面临新的机遇与挑战ꎮ 元宇宙、ＡＩＧＣ
等新兴技术崛起正重塑学术传播形态与场景ꎬ
虚拟学术社区、智能内容生产等创新模式将为

品牌传播开辟新的可能性空间ꎮ 学术期刊品

牌建设需在坚守学术质量核心价值基础上ꎬ以
更开放创新的姿态ꎬ在学术共同体协同支持下

不断探索品牌传播力提升的新路径ꎬ通过技术

创新、用户洞察与生态协同实现学术价值与传

播效能的最佳平衡ꎮ
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学术期刊研究阐释中国式现代化理论的

内在逻辑与优化路径∗

徐 楷 森

(南京大学学报编辑部ꎬ 江苏南京　 ２１００９３)
　 　 [摘　 要] 　 党的二十大将“以中国式现代化全面推进中华民族伟大复兴”确立为党的中心任务ꎮ
中国式现代化理论作为马克思主义中国化时代化的重大成果ꎬ亟须学术期刊发挥其学术传播与创新

引领功能ꎮ 在中国式现代化理论的研究阐释中ꎬ学术期刊作为理论传播者ꎬ需构建“学术话语—大众

话语”的转化桥梁ꎻ作为实践记录者ꎬ需推动“理论指导实践—实践反哺理论”的良性循环ꎻ作为创新

引领者ꎬ需培育“跨学科—跨领域”的研究共同体ꎮ 当前ꎬ学术期刊刊发的研究阐释中国式现代化理

论的文章ꎬ总体围绕历史逻辑、实践路径、理论建构与国际比较展开ꎬ呈现出多维度、深层次、跨学科的

基本特点ꎮ 具体表现为:研究主题覆盖全面ꎬ聚焦核心议题ꎻ研究热点紧扣时代需求ꎬ回应战略关切ꎻ
研究视角注重多学科交叉ꎬ强调本土化与主体性ꎻ研究方法注重理论与实证相结合ꎬ突出实践导向ꎻ研
究价值注重服务国家战略ꎬ推动理论创新与实践落地ꎮ 然而ꎬ学术期刊在研究阐释中国式现代化理论

方面ꎬ也暴露出办刊理念与机制的深层矛盾ꎬ以及知识服务能力与学术生态适应性不足等根本性问

题ꎮ 因此ꎬ亟须在办刊理念、评审机制、开放性、数字化转型、评价体系、学术共同体支持及国际传播等

方面加以改进ꎮ 尤其是通过选题策划精准化、栏目设置创新化、传播方式融合化、队伍建设专业化等

方式ꎬ推动学术期刊成为研究阐释中国式现代化理论的主阵地与强引擎ꎮ
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　 　 一、问题的提出

“中国式现代化”是习近平总书记在庆祝

中国共产党成立 １００ 周年大会上提出的重要

论断ꎬ一经提出便引起学术界的热烈讨论ꎬ学
术期刊也刊发了大量学习研究阐释中国式现

代化的理论文章ꎮ 习近平总书记在党的二十

大报告中进一步指出:“从现在起ꎬ中国共产

党的中心任务就是团结带领全国各族人民全

面建成社会主义现代化强国、实现第二个百年

奋斗目标ꎬ以中国式现代化全面推进中华民族

伟大复兴ꎮ” [１]２１ 以习近平同志为核心的党中

央不断深化对中国式现代化的内涵和本质的

认识ꎬ概括形成中国式现代化的中国特色、本
质要求和重大原则ꎬ构建了中国式现代化的理

论体系ꎬ使中国式现代化更加清晰、更加科学、
更加可感可行[２]ꎮ 中国式现代化具有五个特

征ꎬ即人口规模巨大、全体人民共同富裕、物质

文明和精神文明相协调、人与自然和谐共生、
走和平发展道路[１]２２－２３ꎮ 这既突破了“现代化

等于西方化”的历史迷思ꎬ也为人类文明进步

贡献了中国方案ꎮ 与此同时ꎬ在处理现代化的

普遍性与特殊性关系的问题上ꎬ需要避免过多
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强调特殊性的错误道路ꎬ“既不走封闭僵化的

老路ꎬ也不走改旗易帜的邪路” [３]ꎮ 总而言

之ꎬ学术界对中国式现代化的热烈讨论ꎬ使得

这一话题的讨论热度持续位居党的二十大精

神研究领域的最前列ꎮ
学术期刊是学术研究的核心载体、思想文

化的传播阵地、理论创新的重要推手ꎮ 习近平

总书记在给«文史哲»编辑部全体编辑人员回

信中对办好哲学社会科学期刊提出殷切期望ꎬ
特别强调“高品质的学术期刊就是要坚守初

心、引领创新ꎬ展示高水平研究成果ꎬ支持优秀

学术人才成长ꎬ促进中外学术交流” [４]ꎮ 学习

研究宣传阐释中国式现代化理论是办好学术

期刊的应有之义ꎮ 与此同时ꎬ当前学术期刊在

参与中国式现代化理论的学习研究、宣传阐释

过程中仍面临诸多挑战ꎮ 例如ꎬ部分期刊选题

与国家战略需求脱节ꎻ栏目设置局限于传统学

科划分ꎻ传播方式依赖单一纸质媒介ꎬ难以满

足理论大众化、国际化的传播要求ꎻ编辑队伍

相关业务能力不足ꎬ等等ꎮ 如何通过机制创

新、路径优化ꎬ推动新时代高水平学术期刊成

为中国式现代化理论的研究高地、传播枢纽与

创新引擎ꎬ是一个亟待解决的重大理论与现实

问题ꎮ
二、中国式现代化的内涵演进与学术期

刊的职能定位

(一)从“四个现代化”到“中国式现代

化”:中国式现代化的历史渊源与核心要义

历史地看ꎬ中国式现代化的思想缘起和理

论建构是中国共产党一百多年实践探索的结

晶ꎬ其发展脉络可追溯至中华人民共和国成立

初期的“四个现代化”构想ꎮ １９５７ 年ꎬ毛泽东

在«关于正确处理人民内部矛盾的问题»的讲

话中提出“将我国建设成为一个具有现代工

业、现代农业和现代科学文化的社会主义国

家” [５]７６０ꎮ １９５９ 年底至 １９６０ 年初ꎬ毛泽东在阅

读苏联«政治经济学教科书»社会主义部分时

提出ꎬ建设社会主义ꎬ原来要求是工业现代化、
农业现代化、科学文化现代化ꎬ现在要加上国

防现代化ꎮ 这是毛泽东第一次比较完整地概

括四个现代化的内容ꎬ其内涵与当初有所不

同ꎮ １９６３ 年ꎬ周恩来在毛泽东提法的基础上

进一步提出:“我们要实现农业现代化、工业

现代化、国防现代化和科学技术现代化ꎬ把我

们祖国建设成为一个社会主义强国ꎮ” [６]１６０“四
个现代化”的基本内容由此得以基本成型ꎮ
１９６４ 年ꎬ周恩来在三届全国人大一次会议的

«政府工作报告»中提出:“把我国建设成为一

个具有现代农业、现代工业、现代国防和现代

科学技术的社会主义强国ꎮ” [７]４８３至此ꎬ“四个

现代化”的提法正式形成ꎮ 不过ꎬ由于众所周

知的原因ꎬ四个现代化的建设既取得了重大成

绩ꎬ也遭遇了重大挫折ꎮ
改革开放以后ꎬ邓小平明确“中国式的现

代化”是“小康之家”的目标ꎮ １９８４ 年 ３ 月 ２５
日ꎬ邓小平在会见日本首相中曾根康弘时明确

提出:“翻两番ꎬ国民生产总值人均达到八百

美元ꎬ就是到本世纪末在中国建立一个小康社

会ꎮ 这 个 小 康 社 会ꎬ 叫 做 中 国 式 的 现 代

化ꎮ” [８]５４这一论述不仅说明“中国式现代化”
作为“新概念”已经形成ꎬ更深刻地揭示了中

国共产党对现代化道路的认知从“超越论”向
“实事求是”的转折ꎮ 邓小平提出的“中国式

现代化”之所以被称为“新概念”ꎬ关键在于其

以“小康社会”为载体ꎬ将现代化目标从“抽象

愿景”拉回“具体可及”的现实轨道ꎮ 邓小平

提出的“中国式的现代化”ꎬ不仅是一个人均

指标的经济概念ꎬ更是中国共产党对现代化道

路的理性探索与历史自觉ꎮ 在具体现实层面ꎬ
中国的现代化正是按照工业化、城镇化、农业

现代化的实践逻辑推进“四个现代化”的并列

式发展ꎮ
中国的现代化事业是一个不断推进和拓

展的过程ꎮ 进入新时代ꎬ习近平总书记系统阐

释了中国式现代化的五大特征与本质要求ꎬ标
志着这一理论的成熟与定型ꎮ 从“四个现代

化”到“中国式现代化”ꎬ其理论演进的核心逻

辑和要义就是ꎬ立足中国实际回应时代需求ꎮ
一方面聚焦物质层面的追赶ꎻ另一方面强调

“物质文明和精神文明相协调” “人与自然和

谐共生”等系统性目标ꎮ 如果说前者以“技术

追赶”为导向ꎬ那么ꎬ后者则是以“文明形态创
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新”为追求ꎬ这无疑体现了从工具理性到价值

理性的进一步跃升ꎮ 在此意义上ꎬ有学者指

出ꎬ作为凝聚了几代人梦寐以求的富强梦想ꎬ
中国式现代化是物质财富总量增长、科学技术

创造的过程ꎻ作为改革开放 ４０ 余年解放思想、
积极探索的奋斗成果ꎬ中国式现代化是中国特

色社会主义理论和制度的成熟定型ꎻ作为超越

了现今现代化理论研究的视野和现代化方案

的设定ꎬ中国式现代化还是一个深刻的革命性

的人类文明新形态建构的社会进步过程[９]ꎮ
中国式现代化理论源于中国式现代化的

实践过程ꎬ而这一理论的科学性则源于其理论

根基的双重性ꎮ 一方面ꎬ中国式现代化理论坚

持马克思主义的社会历史发展、结构运动理论

以及人的自由发展学说ꎬ坚持辩证唯物主义和

历史唯物主义的基本原理ꎬ强调“现代化是一

个动态的、历史的过程ꎬ必须与具体国情相结

合”ꎻ另一方面ꎬ中国式现代化理论深深植根

于中华优秀传统文化ꎬ如“天下为公”的大同

理想、“天人合一”的生态智慧、“和而不同”的
文明观ꎬ为中国式现代化提供了文化滋养ꎮ 例

如ꎬ全体人民共同富裕的基本思想与“天下为

公”的思想一脉相承ꎻ人与自然和谐共生的基

本特征与“万物并育而不相害”的传统生态观

具有高度契合性ꎮ 把马克思主义基本原理同

中国具体实际相结合、同中华优秀传统文化相

结合的方法ꎬ使中国式现代化既具有普遍性的

理论价值ꎬ又具备鲜明的中国特色、中国气派ꎮ
(二)新时代学术期刊在研究阐释中国

式现代化理论中的职能定位

学术期刊的职能定位是其进行理论学习

研究、宣传阐释的逻辑起点ꎮ 学术期刊的核心

职能包括学术成果发表、学术交流促进、学术

规范引领、文化传承创新等ꎮ 进入新时代ꎬ党
的创新理论不断发展深入人心ꎬ不过与此同

时ꎬ各种社会思潮也纷繁复杂ꎬ包括民族主义、
生态主义、网络民粹主义、泛娱乐主义、消费主

义、文化保守主义、个人主义、实用主义、技术

决定论、国家主义ꎬ等等ꎮ 学术期刊作为思想

文化传播的重要阵地ꎬ在学习研究宣传、阐释

党的创新理论成果ꎬ将政治话语转化为学术话

语方面作出了突出贡献ꎬ其主题宣传的功能越

来越受到新闻出版主管部门的重视[１０]ꎮ 在此

意义上ꎬ研究阐释中国式现代化理论具有更为

重要的价值ꎮ 不过需要强调的是ꎬ与党中央加

强党的思想建设的要求相比ꎬ与社科理论界的

期待相比ꎬ学术期刊研究阐释中国式现代化理

论还有一定的差距和不小的努力空间ꎮ
在中国式现代化理论的研究阐释中ꎬ学术

期刊需进一步强化以下三重职能:
第一ꎬ学术期刊是中国式现代化理论的理

论传播者ꎬ需要积极构建“学术话语—大众话

语”的转化桥梁ꎮ 中国式现代化理论的生命

力不仅在于学术圈内的讨论ꎬ更在于其能否被

大众理解与认同ꎮ 学术期刊需发挥“专业把

关”与“话语转化”功能ꎮ 一方面ꎬ通过严谨的

学术研究提炼理论内核ꎻ另一方面ꎬ通过通俗

化表达将学术话语转化为大众话语ꎬ推动理论

“飞入寻常百姓家”ꎮ 这里需要把握的一个重

要原则就是用学术讲政治ꎮ “用学术讲政治”
的内在逻辑就是基于学术逻辑对中国共产党

的理论创新成果和重大决策部署进行理论阐

述ꎮ 用学术讲政治这一原则最早在党校系统

被正式提出ꎮ ２０１５ 年 １２ 月 １１ 日ꎬ习近平总书

记在全国党校工作会议上的讲话中专门用一

章对党校提高科研能力和水平提出要求ꎮ 习

近平指出ꎬ只有把一些重大问题从思想理论上

搞清楚、弄明白了ꎬ党校教育培训才能真正做

好[１１]２０ꎮ 换言之ꎬ党校教师通过自身科研能力

和水平的提高ꎬ对党的思想理论、党和政府的

决策部署、社会的热点难点问题进行学理阐

述ꎬ这是引导党员领导干部真学、真懂、真信、
真用的应有之义ꎮ 因此ꎬ党校教师必须根据时

代变化和实践发展ꎬ高度重视和积极推进理论

总结和理论创新ꎬ聚焦党和国家中心工作、党
委和政府重大决策部署、社会热点难点问题进

行深入研究ꎮ 在此意义上ꎬ用学术讲政治更应

成为学术期刊学习宣传阐释中国式现代化理

论的根本遵循ꎮ ２０２３ 年ꎬ«光明日报􀅰理论

版»开设的“中国式现代化大家谈”专栏ꎬ既邀

请专家学者撰写深度论文ꎬ也刊登基层干部、
普通群众的实践感悟ꎬ实现了“学术性”与“通
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俗性”的平衡ꎮ
第二ꎬ学术期刊是中国式现代化理论的实

践记录者ꎬ需要积极推动“理论指导实践—实

践反哺理论”的良性循环ꎮ 中国式现代化是

理论与实践的统一体ꎮ 学术期刊需积极引导

学术界通过“田野调查” “案例研究”等方式ꎬ
记录地方实践中的创新经验ꎬ例如浙江“共同

富裕示范区”、深圳“中国特色社会主义先行

示范区”的探索ꎬ等等ꎬ并将其升华为理论成

果ꎮ ２０２１ 年ꎬ以习近平同志为核心的党中央

赋予浙江高质量发展建设共同富裕示范区的

重大使命ꎬ为浙江扎实推进中国式现代化省域

先行明确了根本任务、标注了实践落点ꎮ 浙江

省努力在以科技创新塑造发展新优势上走在

前列ꎬ培育了以“杭州六小龙”为代表的一大

批科技型、创新型企业ꎬ为扎实推动共同富裕

增添了创新驱动力ꎮ 学术界结合浙江近年来

的探索实践ꎬ把握共同富裕示范区建设的重大

意义、核心内涵、实践路径ꎬ推动高质量发展建

设共同富裕示范区取得明显实质性进展ꎮ 例

如ꎬ«改革»杂志在 ２０２２ 年第 ５ 期刊发«浙江

高质量发展建设共同富裕示范区的实践探索

与模式解析» 一文ꎻ在 ２０２３ 年第 ２ 期刊发

«“共富式”金融的生成逻辑与发展取向———
浙江高质量发展建设共同富裕示范区例证»
一文ꎬ都取得了较好反响ꎮ

第三ꎬ学术期刊是中国式现代化理论的创

新引领者ꎬ需要培育“跨学科—跨领域”的研

究共同体ꎮ 中国式现代化具有十分深刻的理

论复杂性ꎬ这表现在其涉及经济、政治、文化、
社会以及生态等多维度ꎬ因此ꎬ需要学术研究

打破传统学科壁垒ꎮ 学术期刊需通过选题策

划、栏目设置、学术活动ꎬ整合高校、科研院所、
智库、地方政府等多方力量ꎬ形成“理论研究

者—政策制定者—实践工作者”的协同创新

网络ꎬ围绕如何认识中国式现代化内涵等重大

问题ꎬ组织刊发有理论深度和思想穿透力的力

作ꎮ 例如ꎬ２０２２ 年ꎬ«中国社会科学»聚焦新时

代新发展阶段重大理论现实问题ꎬ开设了“中
国式现代化与中国知识体系”“大变局与战略

全局”“新发展格局与高质量发展”等 １１ 个跨

学科重点专题专栏ꎬ推出一系列重要学术成

果ꎮ 再比如ꎬ同年ꎬ«人民论坛»杂志发布«二
十大精神精要解读»特刊、«中国式现代化的

生动实践»典型案例两大课题成果ꎮ «人民论

坛»是国内马克思主义理论类、党政类、思政

类与现实问题研究类刊物中具有广泛影响力

的重要刊物ꎬ在选题上重点聚焦中国式现代化

的马克思主义最新理论创新成果ꎬ从道理、学
理、哲理展开深入研究ꎬ深入理解和把握党中

央提出的重大论断背后的深层逻辑ꎬ发表了一

系列具有重大影响力的研究成果ꎮ 中国式现

代化是人民论坛近期选题的重点方向ꎬ人民论

坛从“底层逻辑”深化对中国式现代化的理

解ꎬ指出中国式现代化本质特征的政治逻辑是

中国共产党领导的社会主义现代化ꎬ现实逻辑

是人口规模巨大ꎬ理论逻辑是新发展理念ꎬ时
代逻辑则体现在强国时代背景ꎮ 值得注意的

是ꎬ«二十大精神精要解读»特刊广泛邀请政

治、经济、社会、文化等领域知名权威专家学

者ꎬ从理论层面全方位、多角度对包括中国式

现代化理论等党的二十大精髓要义进行立体

化研究解读ꎬ帮助广大读者特别是党政干部群

体深化对中国式现代化理论等党的二十大精

神的学习领会ꎮ 此外ꎬ«中国式现代化的生动

实践———２０２１—２０２２ 国家治理创新经验典型

案例»为 ２０２１、２０２２ 年度人民论坛“国家治理

创新经验大型课题调研项目”阶段性成果ꎮ
入选的«数字中国建设的红色电信创新» «数
字化转型的中国一汽创新»«中国地震局定点

帮扶的“永靖实践”»等 ４０ 个高质量典型案

例ꎬ总结了相关单位、部门在推进中国式现代

化过程中的典型经验[１２]ꎮ
三、学术期刊研究阐释中国式现代化理

论的基本状况与现实挑战

学术期刊作为中国式现代化理论传播与

创新的关键载体ꎬ其研究阐释的实践成效关系

到理论体系的学术化建构与社会化传播ꎮ 系

统审视学术期刊在这一领域的整体表现ꎬ既是

评估当前研究质量与影响力的必要环节ꎬ也是

识别深层次障碍、推动优化转型的逻辑起点ꎮ
基于此ꎬ立足已有研究成果ꎬ客观呈现学术期
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刊研究阐释中国式现代化理论的基本格局ꎬ进
而辨析其在理念、机制与能力等方面存在的结

构性挑战ꎬ可以为后续探索提供问题导向的

依据ꎮ
(一)学术期刊研究阐释中国式现代化

理论的基本状况

根据 ＣＳＳＣＩ 中文社会科学引文索引数据

库提供的信息ꎬ在 ２０２１—２０２５ 年刊发的学术

论文中ꎬ标题中包含“中国式现代化”一词的

论文共计 ３９０９ 篇ꎮ 在学科类型方面涵盖了马

克思主义、哲学、政治学、法学、经济学、管理学

等多学科ꎬ发文期刊包括«人民日报􀅰理论

版»(１１２ 篇)、«人民论坛» (７９ 篇)、«红旗文

稿»(７６ 篇)、«求是»(６４ 篇)、«马克思主义研

究»(６２ 篇)、«光明日报􀅰理论版» (５２ 篇)、
«思想理论教育» (５１ 篇)、«思想教育研究»
(４９ 篇)、«理论视野» (４９ 篇)、«思想理论教

育导刊»(４６ 篇)、«党建»(４５ 篇)、«社会主义

研究»(４０ 篇)、«贵州社会科学»(３５ 篇)、«中
国社会科学»(３０ 篇)等ꎮ 其中ꎬ高校学报发文

量最多的是«山东大学学报(哲学社会科学

版)»(２４ 篇)ꎮ 在发文年份上ꎬ２０２１—２０２３ 年

发文量呈迅速上升态势ꎬ其中 ２０２１ 年为 ６５
篇、２０２２ 年为 ４９４ 篇ꎬ２０２３ 年激增至 １５８６ 篇ꎻ
２０２４ 年回落至 １２２３ 篇ꎬ下降趋势出现ꎻ２０２５
年进一步降至 ５３１ 篇ꎬ相较于 ２０２３ 年下降约

６６.５％ꎮ 本文将从研究主题、热点、视角、方
法、价值等总结研究阐释中国式现代化理论的

基本状况ꎮ 总的来看ꎬ文章呈现出了多维度、
深层次、跨学科的基本特点ꎬ刊发论文总体紧

密围绕理论建构、实践路径、历史逻辑与国际

比较展开ꎬ具体可归纳为以下基本状况ꎮ
第一ꎬ研究主题覆盖全面ꎬ聚焦核心议题ꎮ

研究内容广泛覆盖理论体系、实践路径、历史

演进与国际影响四大核心方向ꎮ 其一ꎬ在理论

体系建构方面ꎬ重点探讨中国式现代化的内涵

特征ꎬ如新质生产力、人类文明新形态ꎻ中国式

现代化的哲学基础ꎬ包括马克思主义唯物史

观、历史主动精神等ꎻ中国式现代化的价值逻

辑ꎬ如强调公平正义、人民主体性ꎻ中国式现代

化理论体系的系统性构建ꎬ如总体秩序观的制

度—文化逻辑ꎬ等等ꎮ 其二ꎬ在实践路径探索

方面ꎬ紧密结合国家战略ꎬ如共同富裕、“双

碳”目标、乡村振兴ꎬ同时关注地方实践ꎬ如西

藏勒布沟、浙江共同富裕示范区、广东制造业

升级等ꎬ在经济建设方面关注数字经济、民营

经济等ꎬ在政治建设方面关注全过程人民民

主、政府责任伦理等ꎬ在文化建设方面关注文

旅融合、文化自信等ꎬ在社会建设方面关注社

区治理、人口结构等ꎬ在生态建设方面关注人

与自然和谐共生等多领域ꎮ 其三ꎬ在历史逻辑

梳理方面ꎬ系统梳理了中国式现代化的探索历

程、历史经验及历史主动精神的实践转化ꎮ 在

国际视野与比较方面ꎬ分析中国式现代化的世

界意义、国际传播、海外话语建构以及西方式

现代化的对比等ꎮ
第二ꎬ研究热点紧扣时代需求ꎬ回应战略

关切ꎮ 研究紧密围绕党的二十届三中全会精

神ꎬ聚焦“全面深化改革”“新质生产力”“共同

富裕”“数字经济”“全过程人民民主”等战略

关键词ꎮ 其中ꎬ新质生产力成为研究高频词ꎬ
探讨其内涵特征、赋能路径及在现代化系统集

成中的作用机制ꎻ共同富裕研究从理论逻辑到

实践路径展开深度分析ꎬ强调其作为中国式现

代化鲜明特征的价值ꎻ数字经济与新质生产力

研究关注数字技术对现代化的赋能、数字治理

及数字鸿沟应对ꎻ全过程人民民主研究注重其

与中国式现代化的内在契合ꎬ突出制度优势、
治理效能、实践样态以及国际比较ꎬ特别是将

其与西方模式的差异进行比较研究ꎮ
第三ꎬ研究视角注重多学科交叉ꎬ强调本

土化与主体性ꎮ 学术期刊刊发研究中国式现

代化理论论文突破单一学科限制ꎬ形成哲学、
经济学、社会学、政治学、民族学、生态学等多

学科交叉的格局ꎬ同时突出本土化与主体性ꎮ
哲学与价值维度从唯物史观、历史合力论、文
明观等视角ꎬ阐释中国式现代化的“新文明性

质”、对“卡夫丁峡谷”的跨越逻辑及对西方现

代性困境的超越ꎮ 经济学与发展维度聚焦了

经济地理格局、产业体系、金融开放等ꎬ强调高

质量发展的支撑作用ꎮ 社会学与治理维度关

注社会治理创新、人口问题及特殊群体的现代
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化参与ꎮ 民族与文化维度突出了民族地区实

践、中华民族共同体建设以及文化传承ꎮ
第四ꎬ研究方法注重理论与实证结合ꎬ强

调实践导向ꎮ 学术期刊刊发研究中国式现代

化理论论文既注重宏观理论阐释ꎬ也强化微观

案例分析ꎬ体现学术研究的实践性与针对性ꎮ
一方面ꎬ研究中国式现代化理论的论文以理论

分析为主ꎬ围绕“中国式现代化是全新人类文

明形态”“与西方现代化的本质区别”等命题

展开深度思辨ꎮ 另一方面ꎬ研究中国式现代化

理论的论文以实证研究为主ꎬ通过田野调查、
大数据分析、政策评估等方法ꎬ为理论提供实

践支撑ꎮ 此外ꎬ跨学科方法融合计量经济学、
社会学调查、案例研究等方法ꎮ 例如ꎬ基于 ３１
省市的经验证据ꎬ开展数字经济对中国式现代

化发展影响与提升路径的量化分析ꎻ基于拉萨

市林周县边交林乡当杰村的个案ꎬ开展中国式

现代化视域下西藏乡村产业与人口素质的关

系的质性研究ꎮ
第五ꎬ研究价值注重服务国家战略ꎬ推动

理论创新与实践落地ꎮ 研究紧密对接国家战

略需求ꎬ既深化理论认知ꎬ又为政策制定提供

智力支持ꎮ 其一ꎬ政策解读针对«中共中央关

于进一步全面深化改革推进中国式现代化的

决定»等文件ꎬ分析其对现代化的指导意义ꎮ
其二ꎬ实践建言针对人口结构变动、数字鸿沟、
生态治理等现实问题ꎬ提出具体解决方案ꎮ 其

三ꎬ话语建构注重中国式现代化的国际传播、
自主知识体系构建ꎬ提升国际话语权ꎮ

(二)学术期刊研究阐释中国式现代化

理论的现实挑战

尽管学术期刊在研究阐释中国式现代化

理论中具有独特优势ꎬ但其当前实践仍存在与

中国式现代化理论需求不匹配的问题ꎮ 这种

问题主要表现在:第一ꎬ选题策划与国家战略

需求的贴合度不足ꎮ 选题规划未从中国式现

代化的整体框架进行系统设计ꎬ缺乏对各维度

内在联系的整体性分析ꎮ 第二ꎬ栏目设置中传

统学科划分的局限性凸显ꎮ 当前学术期刊的

栏目设置仍以学科为导向ꎮ 这种划分方式虽

有利于保持学术深度ꎬ但难以回应中国式现代

化的综合性需求ꎮ 以共同富裕这一选题为例ꎬ
其涉及收入分配、社会公平、文化认同等多学

科的研究主题ꎬ但一些期刊缺乏跨学科栏目ꎬ
导致相关研究分散在不同栏目中ꎬ难以形成系

统影响力ꎮ 第三ꎬ传播效能中新媒体融合的深

度与广度不足ꎮ 尽管绝大多数学术期刊已开

通微信公众号等新媒体平台ꎬ但内容形式仍以

“论文摘要＋原文链接”的静态文本为主ꎬ缺乏

对学术内容的二次加工ꎬ如短视频、数据可视

化、互动问答等形式ꎮ 就此而言ꎬ数字化工具

应用不足ꎬ研究成果呈现形式单一ꎬ难以吸引

年轻研究者和公众关注ꎮ 即使是尝试过论文

转短视频的学术期刊ꎬ其播放量也不尽如人

意ꎮ 与此同时ꎬ国际传播能力薄弱ꎬ仅有少数

学术期刊有外文版或与国际期刊合作出版的

经历ꎬ因而难以向世界讲好中国式现代化的故

事ꎮ 第四ꎬ编辑队伍的理论素养与创新能力有

待提升ꎮ 学术期刊的高质量发展依赖于高素

质编辑队伍ꎮ 调查发现ꎬ编辑队伍中具备马克

思主义理论、党史党建等相关学科背景或相应

素养的人员较少ꎮ 部分编辑对中国式现代化

理论的理解停留在政策的浅层次解读层面ꎬ缺
乏对理论内涵的深度把握ꎬ难以在选题策划、
稿件评审中发挥学术引导作用ꎮ

以上不匹配的问题直接导致学术期刊在

研究阐释中面临现实挑战ꎬ不过ꎬ如果我们再

深度研究就会发现ꎬ这些挑战既涉及办刊理念

与机制的深层矛盾ꎬ也关乎知识服务能力与学

术生态的适应性不足ꎬ可能这些才是带有根本

性的问题ꎬ具体表现在办刊理念、知识服务、评
审机制、开放性、数字化转型、资源分布、评价

体系、学术共同体支持及国际传播等方面ꎮ
首先ꎬ办刊理念与知识服务的结构性矛

盾ꎮ 从本质上讲ꎬ期刊的办刊理念往往带有根

本性的意义ꎮ 不过ꎬ一些期刊在办刊理念上的

片面性和短视性导致在选文上存在一定的路

径依赖问题ꎬ即偏好特定研究视角、范式或方

法ꎬ限制了多元思想的碰撞ꎮ 例如ꎬ对冷门议

题和交叉研究相对忽视ꎬ导致理论创新缺乏本

土根基ꎬ难以回应中国式现代化本身的复杂

性ꎮ 同时ꎬ过度追逐热门议题ꎬ如新质生产力、
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数字经济ꎬ使得大量研究停留于现象描述ꎬ缺
乏对实践的深度理论提炼ꎬ对跨学科阐释不

足ꎬ阻碍了自主知识体系的构建ꎮ
其次ꎬ评审机制与学术生态的协同性不

足ꎮ 一方面ꎬ期刊的评审流程与创新需求不匹

配ꎬ审稿周期长ꎬ导致新理论的研究成果延迟

发布ꎬ削弱了学术时效性ꎮ 例如ꎬ关于数字经

济赋能现代化的前沿发现若滞后发表ꎬ可能错

过政策讨论窗口ꎬ影响理论对实践的指导价

值ꎮ 另一方面ꎬ评审标准保守、话语单一ꎮ 部

分审稿人倾向于接受所谓的成熟理论ꎬ对概

念、范畴、方法、知识创新持审慎态度ꎬ抑制了

新理论的提出ꎮ 此外ꎬ审稿透明度不足ꎬ关系

稿、人情稿现象削弱了学术公正性ꎬ青年学者

难以获得发表机会ꎬ影响学术生态的多样性ꎮ
再次ꎬ评价体系与学术共同体的发展错

位ꎮ 这一错位指的是评价指标与知识价值的

偏离ꎬ即过度依赖影响因子、引用量等量化指

标ꎬ忽视对社会政策制定贡献的实践价值以及

积累基础理论知识的长期影响ꎮ 其中一个重

要原因是学术共同体建设的自身不足与支持

缺位ꎬ从而造成了对学术伦理的监管不足ꎬ抄
袭、造假等行为破坏学术诚信ꎬ削弱了中国式

现代化研究的可信度ꎬ由此导致对年轻学者支

持不足ꎬ特别是知名学者的圈层化发表模式挤

压了青年研究者的发声空间ꎬ影响学术梯队的

可持续发展ꎮ 近来学界相关舆情已充分暴露

这一问题ꎮ
最后ꎬ理论与实践、学术与大众的话语隔

离ꎮ 学术创新的最大风险就是理论与实践的

脱节ꎮ 研究阐释中国式现代化理论存在的一

个重要问题就是部分研究偏重于概念的推演ꎬ
忽视对地方实践的深入挖掘ꎬ缺乏实证支撑ꎬ
其解释力也就大打折扣ꎬ导致理论难以指导

实践ꎮ
四、学术期刊研究阐释中国式现代化理

论的优化路径

针对学术期刊在办刊理念与机制的深层

矛盾、知识服务能力与学术生态适应性不足等

问题ꎬ亟须从办刊全流程入手ꎬ系统重构优化

路径ꎮ 选题策划、栏目设置与传播方式是学术

期刊内容生产与价值传递的三个核心环节ꎬ分
别对应着研究方向的引领、学术议题的聚合和

理论成果的扩散ꎮ 因此ꎬ有必要以选题策划精

准化锚定国家战略需求ꎬ以栏目设置创新化打

破学科壁垒ꎬ以传播方式融合化提升理论触达

效能ꎬ三者协同发力ꎬ推动学术期刊成为研究

阐释中国式现代化理论的主阵地与强引擎ꎮ
(一)选题策划精准化:锚定国家战略ꎬ

构建选题体系

选题策划是学术期刊引领研究方向的

“指挥棒”ꎮ 学术期刊需立足中国式现代化的

整体框架ꎬ构建“总主题—分领域—细问题”
的选题体系ꎬ确保选题与国家战略需求同频共

振ꎮ 第一ꎬ总主题以中国式现代化理论体系为

核心ꎬ需紧扣党的二十大报告对中国式现代化

的定义ꎬ聚焦理论内涵、实践路径、世界意义三

大维度ꎮ 第二ꎬ分领域需覆盖“五大特征”与

“九个本质要求”ꎮ 值得注意的是ꎬ这九个本

质要求可以概括为领导力量、社会制度、“五
位一体”总体布局的五大建设、对外交往、文
明形态ꎬ是对我国社会主义现代化建设长期探

索和实践的科学总结ꎬ是党的现代化理论系统

集成的重大创新ꎬ是对世界现代化理论的重大

丰富和发展ꎬ为分领域选题提供了具体方向ꎮ
学术期刊可根据自身定位选择重点领域推出

专题ꎬ同时注重结合地方实践ꎬ策划机制创新、
基层经验等选题ꎮ 第三ꎬ细问题以“小切口”
回应“大主题”ꎬ需避免空泛ꎬ应聚焦具体实践

中的难点、痛点ꎮ
(二)栏目设置创新化:突破学科壁垒ꎬ

打造栏目矩阵

栏目是学术期刊的窗口ꎬ其设置需从学科

逻辑转向问题逻辑ꎬ围绕中国式现代化的重大

问题构建“主题式＋案例式＋对话式”栏目矩

阵ꎮ 其一ꎬ主题式栏目集中攻关重大理论问

题ꎬ需围绕特定理论问题连续多期刊发系列论

文ꎬ形成研究合力ꎮ 其二ꎬ案例式栏目呈现理

论指导实践的全过程ꎬ需选取地方典型实践ꎬ
通过案例描述、经验总结、理论提炼的结构ꎬ实
现实践对理论的反哺逻辑ꎮ 其三ꎬ对话式栏目

促进理论、政策、实践的三方协同ꎬ需搭建学
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者、政策制定者、实践工作者的交流平台ꎬ推动

理论成果向政策转化ꎮ
(三)传播方式融合化:构建立体矩阵ꎬ

提升传播效能

面对新媒体时代的传播变革ꎬ学术期刊需

打破纸质出版为主的传统模式ꎬ构建传统平

台、新媒体矩阵、国际传播相结合的立体传播

体系ꎬ推动中国式现代化理论破圈传播ꎮ 一方

面ꎬ以内容轻量化适配新媒体平台的阅读习

惯ꎮ 学术期刊需将长文内容进行二次加工ꎬ转
化为核心观点、关键数据、案例图解、短视频等

轻量化形式ꎮ 例如ꎬ微信公众号推送论文摘

要、金句提炼、思维导图ꎬ满足碎片化阅读需

求ꎻ抖音、快手制作“３ 分钟读懂中国式现代

化”系列短视频ꎬ用动画、数据图表解读理论

要点ꎻ小红书发布“学术科普”笔记ꎬ结合生活

场景阐释理论价值ꎮ 此外ꎬ学术期刊需借助大

数据技术分析用户画像ꎬ实现分众推送ꎮ 另一

方面ꎬ讲好“中国故事”ꎬ提升理论国际影响

力ꎮ 学术期刊需通过合作出版、国际会议、外
文译介等方式ꎬ向世界传播中国式现代化理

论ꎮ 例如ꎬ与国际知名期刊联合推出“中国式

现代化”专题ꎬ邀请中外学者共同撰写ꎻ主办

或参与“中国式现代化与全球发展”国际学术

研讨会ꎬ吸引海外汉学家、发展中国家学者参

与ꎻ将优秀论文翻译成英文进行推广ꎮ 此外ꎬ
需要树立国际视野、加强对外交流ꎬ这既是加

强文明交流互鉴的应有之义ꎬ也是服务党和国

家发展战略的紧迫任务ꎮ 要加强学术交流合

作ꎬ有效发挥哲学社会科学融通中外文化、增
进文明交流的独特作用ꎬ为推动中国特色哲学

社会科学屹立于世界学术之林贡献力量ꎮ
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ｓｔｒｅｎｇｔｈｅｎｉｎｇ ｔｏｐ－ｌｅｖｅｌ ｄｅｓｉｇｎ ａｎｄ ａｄｈｅｒｉｎｇ ｔｏ ａ ｓｙｓｔｅｍａｔｉｃ ａｐｐｒｏａｃｈꎬ ｅｎｈａｎｃｉｎｇ ｔｈｅ ｔｅａｍ ｂｕｉｌｄｉｎｇ ｔｏ ｉｍｐｒｏｖｅ ｔｈｅ ｑｕａｌｉｔｙ ｏｆ ｔｅａｃｈｅｒｓꎬ ｉｎｔｅｇｒａｔｉｎｇ ｖａｒｉ￣
ｏｕｓ ｒｅｓｏｕｒｃｅｓ ｔｏ ｂｒｅａｋ ｔｈｅ ｓｐａｔｉａｌ ａｎｄ ｔｅｍｐｏｒａｌ ｌｉｍｉｔａｔｉｏｎｓꎬ ａｎｄ ｌｅｖｅｒａｇｉｎｇ ｔｈｅ ｄｉｇｉｔａｌ ｔｅｃｈｎｏｌｏｇｉｅｓ ｔｏ ｉｎｎｏｖａｔｅ ｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌ ｍｅｔｈｏｄｓ. Ｔｈｅ ａｂｏｖｅ ｔｈｒｅｅ ｄｉ￣
ｍｅｎｓｉｏｎｓ ａｒｅ ｍｕｔｕａｌｌｙ ｓｕｐｐｏｒｔｉｖｅ ａｎｄ ｏｒｇａｎｉｃａｌｌｙ ｕｎｉｆｉｅｄꎬ ａｉｍｉｎｇ ｔｏ ｃｏｎｔｉｎｕｏｕｓｌｙ ｏｐｅｎ ｕｐ ｎｅｗ ｈｏｒｉｚｏｎｓ ｆｏｒ ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ ａｎｄ ｐｏｌｉｔｉｃａｌ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ ｉｎ ｔｈｅ
ｎｅｗ ｅｒａꎬ ｃｕｌｔｉｖａｔｅ ｍｏｒｅ ｔａｌｅｎｔｓ ｗｈｏ ｆｏｌｌｏｗ ｔｈｅ Ｐａｒｔｙ’ｓ ｇｕｉｄａｎｃｅ ａｎｄ ａｒｅ ｃａｐａｂｌｅ ｏｆ ｕｎｄｅｒｔａｋｉｎｇ ｔｈｅ ｍｉｓｓｉｏｎ ｏｆ ｒｅａｌｉｚｉｎｇ ｎａｔｉｏｎａｌ ｒｅｊｕｖｅｎａｔｉｏｎꎬ ｔｈｅｒｅｂｙ
ｃｏｎｔｒｉｂｕｔｉｎｇ ｔｏ ｂｕｉｌｄｉｎｇ Ｃｈｉｎａ ｉｎｔｏ ａ ｌｅａｄｉｎｇ ｃｏｕｎｔｒｙ ｉｎ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ.
Ｋｅｙ ｗｏｒｄｓ: ａ ｌｅａｄｉｎｇ ｃｏｕｎｔｒｙ ｉｎ ｅｄｕｃａｔｉｏｎꎻ ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ ａｎｄ ｐｏｌｉｔｉｃａｌ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ ｓｙｓｔｅｍꎻ ｃｏｎｓｏｌｉｄａｔｅ ｔｈｅ ｆｏｕｎｄａｔｉｏｎ ａｎｄ ｆｏｒｇｅ ｔｈｅ ｓｏｕｌꎻ ｎｅｗ ｇｅｎｅｒａｔｉｏｎ

Ｖａｌｕｅꎬ Ｄｉｌｅｍｍａｓ ａｎｄ Ｃｏｕｎｔｅｒｍｅａｓｕｒｅｓｆｏｒ Ｐｈｉｌｏｓｏｐｈｙ Ｅｄｕｃａｔｉｏｎ ｉｎ ｔｈｅ Ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄ
Ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ ｏｆ Ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ ａｎｄ Ｐｏｌｉｔｉｃａｌ Ｃｏｕｒｓｅｓａｔ Ｐｒｉｍａｒｙꎬ Ｓｅｃｏｎｄａｒｙ ａｎｄ Ｔｅｒｔｉａｒｙ Ｌｅｖｅｌｓ

ＬＩ Ｊｕｎ　 ＺＨＥＮＧ Ｘｉａｏｒｕｉ
(Ｓｃｈｏｏｌ ｏｆ Ｍａｒｘｉｓｍꎬ Ｎａｎｊｉｎｇ Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ ｏｆ Ｆｉｎａｎｃｅ ａｎｄ Ｅｃｏｎｏｍｉｃｓꎬ Ｎａｎｊｉｎｇꎬ Ｊｉａｎｇｓｕꎬ ２１００２３ꎬ Ｃｈｉｎａ)

Ａｂｓｔｒａｃｔ: Ｔｈｅ ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄ ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ ｏｆ ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ ａｎｄ ｐｏｌｉｔｉｃａｌ ｃｏｕｒｓｅｓ ａｔ ｐｒｉｍａｒｙꎬ ｓｅｃｏｎｄａｒｙꎬ ａｎｄ ｔｅｒｔｉａｒｙ ｌｅｖｅｌｓ ｉｓ ｔｈｅ ｋｅｙ ｔｏ ｆｕｌｆｉｌｌｉｎｇ ｔｈｅ ｆｕｎｄａ￣
ｍｅｎｔａｌ ｔａｓｋ ｏｆ ｆｏｓｔｅｒｉｎｇ ｖｉｒｔｕｅ ａｎｄ ｃｕｌｔｉｖａｔｉｎｇ ｔａｌｅｎｔｓ. Ｐｈｉｌｏｓｏｐｈｙ ｅｄｕｃａｔｉｏｎꎬ ａｓ ｔｈｅ ｃｏｒｎｅｒｓｔｏｎｅ ｏｆ Ｍａｒｘｉｓｔ ｔｈｅｏｒｙ ｅｄｕｃａｔｉｏｎꎬ ｈａｓ ｉｒｒｅｐｌａｃｅａｂｌｅ ｖａｌｕｅ ｉｎ
ｅｓｔａｂｌｉｓｈｉｎｇ ａ ｓｃｉｅｎｔｉｆｉｃ ｗｏｒｌｄｖｉｅｗ ａｎｄ ｃｕｌｔｉｖａｔｉｎｇ ｒａｔｉｏｎａｌ ｔｈｉｎｋｉｎｇꎬ ｗｈｉｃｈ ｉｓ ｏｆ ｖｉｔａｌ ｉｍｐｏｒｔａｎｃｅ ｉｎ ｔｈｅ ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄ ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎ ｏｆ ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ ａｎｄ ｐｏｌｉｔｉ￣
ｃａｌ ｃｏｕｒｓｅｓ ａｔ ｐｒｉｍａｒｙꎬ ｓｅｃｏｎｄａｒｙꎬ ａｎｄ ｔｅｒｔｉａｒｙ ｌｅｖｅｌｓ. Ｃｕｒｒｅｎｔｌｙꎬ ｐｈｉｌｏｓｏｐｈｙ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ ｉｎｖｏｌｖｅｄ ｉｎ ｔｈｅ ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ ａｎｄ ｐｏｌｉｔｉｃａｌ ｃｏｕｒｓｅｓ ａｔ ｐｒｉｍａｒｙꎬ ｓｅｃ￣
ｏｎｄａｒｙ ａｎｄ ｔｅｒｔｉａｒｙ ｌｅｖｅｌｓ ｆａｃｅｓ ｓｅｖｅｒａｌ ｃｈａｌｌｅｎｇｅｓ ｓｕｃｈ ａｓ ｔｈｅ ｌａｃｋ ｏｆ ｅｆｆｅｃｔｉｖｅ ｃｏｎｎｅｃｔｉｏｎ ｂｅｔｗｅｅｎ ｅｄｕｃａｔｉｏｎａｌ ｇｏａｌｓ ａｔ ｄｉｆｆｅｒｅｎｔ ｓｔａｇｅｓꎬ ｔｈｅ ｉｍｐｌｉｃｉｔ ａｂ￣
ｓｅｎｃｅ ｏｆ ｔｈｅ ｃｏｒｒｅｓｐｏｎｄｉｎｇ ｃｏｎｔｅｎｔ ｉｎ ｐｒｉｍａｒｙ ａｎｄ ｊｕｎｉｏｒ ｈｉｇｈ ｓｃｈｏｏｌｓꎬ ｔｈｅ ｉｎｓｕｆｆｉｃｉｅｎｔ ｔｅａｃｈｅｒ ｃｏｌｌａｂｏｒａｔｉｏｎ ａｃｒｏｓｓ ｄｉｆｆｅｒｅｎｔ ｓｔａｇｅｓꎬ ａｎｄ ｔｈｅ ｕｔｉｌｉｔａｒｉａｎ－
ｏｒｉｅｎｔｅｄ ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ ｍｅｃｈａｎｉｓｍ. Ｔｏ ａｄｄｒｅｓｓ ｔｈｅｓｅ ｉｓｓｕｅｓꎬ ｉｔ ｉｓ ｎｅｃｅｓｓａｒｙ ｔｏ ｕｐｈｏｌｄ ａ ｓｙｓｔｅｍａｔｉｃ ｐｅｒｓｐｅｃｔｉｖｅꎬ ｃｏｎｓｔｒｕｃｔ ａ ｓｐｉｒａｌ ａｓｃｅｎｄｉｎｇ ｃｏｎｔｅｎｔ ｓｙｓｔｅｍ
ｆｒｏｍ ｉｎｔｕｉｔｉｖｅ ｅｎｌｉｇｈｔｅｎｍｅｎｔ ｔｏ ｒａｔｉｏｎａｌ ｓｅｌｆ－ａｗａｒｅｎｅｓｓꎬ ｅｘｐｌｏｒｅ ｓｏｍｅ ｐｒａｃｔｉｃａｌ ｔｅａｃｈｉｎｇ ｍｏｄｅｌｓ ｌｉｋｅ “ ｉｎｔｅｇｒａｔｉｏｎ ｏｆ ｔｈｅｏｒｙ ａｎｄ ｅｘａｍｐｌｅｓ”ꎬ “ａｌｉｇｎｍｅｎｔ
ｏｆ ｇｕｉｄａｎｃｅ ａｎｄ ｅｎｌｉｇｈｔｅｎｍｅｎｔ”ꎬ ａｎｄ “ｍｕｔｕａｌ ｇｒｏｗｔｈ ｔｈｒｏｕｇｈ ｃｒｉｔｉｃａｌ ｔｈｉｎｋｉｎｇ”ꎬ ｃｕｌｔｉｖａｔｅ ａ ｈｉｇｈｌｙ ｐｈｉｌｏｓｏｐｈｉｃａｌｌｙ－ｌｉｔｅｒａｔｅ ｔｅａｃｈｉｎｇ ｔｅａｍ ｗｉｔｈ “ ｉｎｔｅｒ￣
ｎａｌ ｃｕｌｔｉｖａｔｉｏｎ ａｎｄ ｅｘｔｅｒｎａｌ ｃｏｎｎｅｃｔｉｏｎ”ꎬ ａｎｄ ｅｓｔａｂｌｉｓｈ ａ ｓｃｉｅｎｔｉｆｉｃ ａｎｄ ｒｉｇｏｒｏｕｓ ｉｎｔｅｇｒａｔｅｄ ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ ｍｅｃｈａｎｉｓｍ ａｓ ｗｅｌｌ.
Ｋｅｙ ｗｏｒｄｓ: ｔｈｅ ｉｎｔｅｇｒａｔｉｏｎ ｏｆ ｉｄｅｏｌｏｇｉｃａｌ ａｎｄ ｐｏｌｉｔｉｃａｌ ｃｏｕｒｓｅｓ ａｔ ｐｒｉｍａｒｙꎬ ｓｅｃｏｎｄａｒｙ ａｎｄ ｔｅｒｔｉａｒｙ ｌｅｖｅｌｓꎻ ｐｈｉｌｏｓｏｐｈｙ ｅｄｕｃａｔｉｏｎꎻ ｖａｌｕｅꎻ
ｄｉｌｅｍｍａｓꎻ ｃｏｕｎｔｅｒｍｅａｓｕｒｅｓ

Ｃｏｍｐｒｅｈｅｎｓｉｖｅ Ｍｅａｓｕｒｅｍｅｎｔ ａｎｄＩｍｐｒｏｖｅｍｅｎｔ Ｐａｔｈｗａｙｓ ｏｆ ＡｃａｄｅｍｉｃＪｏｕｒｎａｌ Ｂｒａｎｄ
Ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ Ｐｏｗｅｒ ｉｎ ｔｈｅ Ｐａｎ－Ｔｅｒｍｉｎａｌ Ｅｒａ

ＹＡＮＧ Ｙａｊｉｅ
(Ｊｏｕｒｎａｌ Ｃｅｎｔｅｒꎬ Ｓｏｏｃｈｏｗ Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙꎬ Ｓｕｚｈｏｕꎬ Ｊｉａｎｇｓｕꎬ ２１５００６ꎬ Ｃｈｉｎａ)

Ａｂｓｔｒａｃｔ: Ｉｎ ｔｈｅ ｅｒａ ｏｆ Ｐａｎ ｔｅｒｍｉｎａｌꎬ ａｃａｄｅｍｉｃ ｊｏｕｒｎａｌｓ ａｒｅ ｅｘｐｅｒｉｅｎｃｉｎｇ ａ ｓｙｓｔｅｍａｔｉｃ ｔｒａｎｓｆｏｒｍａｔｉｏｎ ｏｆ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｐａｒａｄｉｇｍ ａｎｄ ｋｎｏｗｌｅｄｇｅ ｐｒｏ￣
ｄｕｃｔｉｏｎ ｍｅｃｈａｎｉｓｍꎬ ａｎｄ ｂｒａｎｄ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｐｏｗｅｒ ｈａｓ ｂｅｃｏｍｅ ａ ｓｉｇｎｉｆｉｃａｎｔ ｉｎｄｉｃａｔｏｒ ｆｏｒ ｍｅａｓｕｒｉｎｇ ｉｔｓ ａｃａｄｅｍｉｃ ｉｎｆｌｕｅｎｃｅ ａｎｄ ｓｏｃｉａｌ ｖａｌｕｅ. Ｂａｓｅｄ
ｏｎ ｇｒｏｕｎｄｅｄ ｔｈｅｏｒｙꎬ ｔｈｉｓ ｓｔｕｄｙ ｂｕｉｌｄｓ ａ ｂａｓｉｃ ｔｈｅｏｒｅｔｉｃａｌ ｍｏｄｅｌ ｆｏｒ ｂｒａｎｄ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｐｏｗｅｒ ｔｈｒｏｕｇｈ ａ ｂｏｔｔｏｍ－ｕｐ ａｐｐｒｏａｃｈ ｗｉｔｈ ｍｕｌｔｉｐｌｅ ｄａｔａ
ｓｏｕｒｃｅｓ ａｎｄ ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｓ ａｎ ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ ｓｙｓｔｅｍ ｆｏｒ ａｃａｄｅｍｉｃ ｊｏｕｒｎａｌ ｂｒａｎｄ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｔｈｒｏｕｇｈ Ｄｅｌｐｈｉ ｍｅｔｈｏｄ ａｎｄ ＡＨＰ (Ａｎａｌｙｔｉｃ Ｈｉｅｒａｒｃｈｙ Ｐｒｏｃｅｓｓ) .
Ｔｈｅ ｒｅｓｅａｒｃｈ ｆｉｎｄｓ ｔｈａｔ ｔｏｐｉｃ ｓｅｌｅｃｔｉｏｎ ａｎｄ ｐｌａｎｎｉｎｇꎬ ｃｏｌｌａｂｏｒａｔｉｏｎ ｂｅｔｗｅｅｎ ｊｏｕｒｎａｌｓꎬ ｅｖｅｎｔ ｏｐｅｒａｔｉｏｎ ａｎｄ ｍｅｄｉａ ｃｏｎｖｅｒｇｅｎｃｅ ｃｏｎｓｔｉｔｕｔｅ ｔｈｅ ｃｏｒｅ ｄｒｉｖｉｎｇ
ｆａｃｔｏｒｓ ｏｆ ｔｈｅ ｂｒａｎｄ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｐｏｗｅｒ ｏｆ ａｃａｄｅｍｉｃ ｊｏｕｒｎａｌｓꎬ ｗｈｉｃｈ ｅｘｅｒｔ ｔｈｅｉｒ ｉｎｆｌｕｅｎｃｅｓ ｏｎ ｔｈｅ ｂｒａｎｄ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｅｆｆｅｃｔｉｖｅｎｅｓｓ ｔｈｒｏｕｇｈ ｃｏｎｔｅｎｔ
ｌｅａｄｅｒｓｈｉｐꎬ ｒｅｓｏｕｒｃｅ ｉｎｔｅｇｒａｔｉｏｎꎬ ｅｃｏｓｙｓｔｅｍ ｃｏｎｓｔｒｕｃｔｉｏｎꎬ ａｎｄ ｃｈａｎｎｅｌ ｃｏｌｌａｂｏｒａｔｉｏｎ. Ｉｎ ｏｒｄｅｒ ｔｏ ｅｎｈａｎｃｅ ｔｈｅ ｂｒａｎｄ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｐｏｗｅｒ ｏｆ ａｃａｄｅｍｉｃ
ｊｏｕｒｎａｌｓꎬ ｉｔ ｉｓ ｅｓｓｅｎｔｉａｌ ｔｏ ｔａｋｅ ａｃａｄｅｍｉｃ ｑｕａｌｉｔｙ ａｓ ｔｈｅ ｋｅｙ ｔｏ ｃｏｎｓｏｌｉｄａｔｉｎｇ ｔｈｅ ｂｒａｎｄ ｆｏｕｎｄａｔｉｏｎꎬ ａｄｏｐｔ ｄｉｆｆｅｒｅｎｔｉａｔｅｄ ｓｔｒａｔｅｇｉｅｓ ｔｏ ｓｈａｐｅ ａ ｄｉｓｔｉｎｃｔｉｖｅ
ｂｒａｎｄ ｉｄｅｎｔｉｔｙꎬ ｆｏｃｕｓ ｏｎ ｆｅａｔｕｒｅｄ ｃｏｌｕｍｎｓꎬ ａｃｈｉｅｖｅ ｃｏｎｔｅｎｔ ｉｎｎｏｖａｔｉｏｎ ｖｉａ ｔｅｃｈｎｏｌｏｇｉｃａｌ ｅｍｐｏｗｅｒｍｅｎｔꎬ ｉｎｔｅｇｒａｔｅ ｍｕｌｔｉ－ｐｌａｔｆｏｒｍ ｒｅｓｏｕｒｃｅｓ ｔｏ ｂｕｉｌｄ ａｎ
ａｌｌ－ｍｅｄｉａ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｍａｔｒｉｘ ａｎｄ ａ ｕｓｅｒ ｅｃｏｓｙｓｔｅｍ ｍｏｄｅｌꎬ ａｎｄ ｐｒｏｍｏｔｅ ｔｈｅ ａｃａｄｅｍｉｃ ｃｏｍｍｕｎｉｔｙ ｔｏ ｃａｒｒｙ ｏｕｔ ｊｏｉｎｔ ｐｌａｎｎｉｎｇ ｅｖｅｎｔｓꎬ ｔｈｕｓ ａｃｈｉｅｖｉｎｇ
ｃｒｏｓｓ－ｂｏｒｄｅｒ ｒｅｓｏｕｒｃｅ ｃｏｏｐｅｒａｔｉｏｎ ａｎｄ ｇｒｏｗｔｈ ｉｎ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｅｆｆｅｃｔｉｖｅｎｅｓｓ.
Ｋｅｙ ｗｏｒｄｓ: ａｃａｄｅｍｉｃ ｊｏｕｒｎａｌｓꎻ ｂｒａｎｄ ｃｏｍｍｕｎｉｃａｔｉｏｎ ｐｏｗｅｒꎻ ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ ｓｙｓｔｅｍꎻ ｍｅｄｉａ ｃｏｎｖｅｒｇｅｎｃｅ
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